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 Приемы стадии вызова

•Верные и неверные утверждения («верите ли вы»)

Этот прием может быть началом урока. Учащиеся выбирая "верные утверждения" из предложенных учителем описывают заданную тему (ситуацию, обстановку, систему правил). Например по теме "Эпоха застоя" могут быть предложены следующие высказывания: 

- в эпоху застоя была принята новая конституция, в которой были провозглашены      основные права граждан; 
- это было время расцвета литературы и искусства; 
- была восстановлена система ГУЛАГА; 
- была ужесточена цензура; 
- видные деятели науки и искусства были выдворены из СССР и т.д. 

   Затем попросите учащихся установить, верны ли данные утверждения, обосновывая свой ответ. После знакомства с основной информацией (текст параграфа, лекция по данной теме) мы возвращаемся к данным утверждениям и просим учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию. 

•Ключевые слова (можно придумать рассказ или расставить их в определенной последовательности, а затем, на стадии осмысления искать подтверждение своим предположениям, расширяя материал)

"Верные и неверные утверждения" или "верите ли вы" 
   Этот прием может быть началом урока. Учащиеся выбирая "верные утверждения" из предложенных учителем описывают заданную тему (ситуацию, обстановку, систему правил). Например по теме "Эпоха застоя" могут быть предложены следующие высказывания: - в эпоху застоя была принята новая конституция, в которой были провозглашены основные права граждан; 
- это было время расцвета литературы и искусства; 
- была восстановлена система ГУЛАГА; 
- была ужесточена цензура; 
- видные деятели науки и искусства были выдворены из СССР и т.д.    Затем попросите учащихся установить, верны ли данные утверждения, обосновывая свой ответ. После знакомства с основной информацией (текст параграфа, лекция по данной теме) мы возвращаемся к данным утверждениям и просим учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию. 

"Ключевые слова"   Стадию вызова на уроке можно осуществить многими методами, в том числе и хорошо известными, например, "ключевые слова", по которым можно придумать рассказ или расставить их в определенной последовательности, а затем, на стадии осмысления искать подтверждение своим предположениям, расширяя материал. 

Кластеры (автор Гудлат)

(вызов, осмысление, рефлексия)
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Кла́стер (англ. cluster скопление) — объединение нескольких однородных элементов, которое может рассматриваться как самостоятельная единица, обладающая определёнными свойствами.
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  Кла́стер (англ. cluster скопление) — объединение нескольких однородных элементов, которое может рассматриваться как самостоятельная единица, обладающая определёнными свойствами.
Выделение смысловых единиц текста и графическое оформление в определенном порядке в виде грозди. Ведущим приемом могут стать гроздья (кластеры). Делая какие-то записи, зарисовки для памяти, мы, часто интуитивно, распределяем их особым образом, компонуем по категориям. Грозди - графический прием в систематизации материала. Наши мысли уже не громоздятся, а "гроздятся", то есть, располагаются в определенном порядке. Правила очень простые. Рисуем модель солнечной системы: звезду, планеты и их спутники. В центре звезда - это наша тема, вокруг нее планеты - крупные смысловые единицы, соединяем их прямой линией со звездой, у каждой планеты свои спутники, у спутников свои. Кластеры помогают учащимся, если во время письменной работы запас мыслей исчерпывается. Система кластеров охватывает большее количество информации, чем вы бы могли получить при обычной письменной работе. 

   Этот прием может быть применен на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию до знакомства с основным источником (текстом) в виде вопросов или заголовков смысловых блоков. 
   Продолжается работа с данным приемом и на стадии осмысления: по ходу работы с текстом вносятся исправления и дополнения в грозди. 

   Большой потенциал имеет этот прием на стадии рефлексии: это исправления неверных предположений в "предварительных кластерах", заполнение их на основе новой информации, установление причинно-следственных связей между отдельными смысловыми блоками (работа может вестись индивидуально, в группах, по всей теме или по отдельным смысловым блокам). Очень важным моментом является презентация "новых" кластеров. Задача этой формы не только систематизация материала, но и установление причинно-следственных связей между гроздьями. Например, как взаимосвязаны между собой смысловые блоки: особенности региона и внутренняя политика. Заданием может стать и укрупнение одной или нескольких "гроздей", выделение новых. Например: я хочу поподробнее рассмотреть материал об особенностях региона. На стадии рефлексии работа с кластерами завершится. Учитель может усилить эту фазу, предоставив учащимся возможность продолжить исследование по теме, выполнить творческое задание. 

Денотатный граф 


[от лат. denoto — обозначаю и греч. — пишу] — способ вычленения из текста существенных признаков ключевого понятия. 
(вызов, осмысление, рефлексия)
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Денотатный граф - [от лат. denoto — обозначаю и греч. — пишу] — способ вычленения из текста существенных признаков ключевого понятия.  

 Способ создания денотатного графа: 

• Выделение ключевого слова или словосочетания 

• Чередование имени и глагола в графе (именем может быть одно существительное или группа существительных в сочетании с другими именными частями речи; глагол выражает динамику мысли, движение от понятия к его существенному признаку) 

• Точный выбор глагола, связывающего ключевое понятие и его существенный признак (глаголы, обозначающие цель — направлять, предполагать, приводить, давать и т.д.; глаголы, обозначающие процесс достижения результата — достигать, осуществляться; глаголы, обозначающие предпосылки достижения результата — основываться, опираться, базироваться; глаголы-связки, с помощью которых осуществляется выход на определение значения понятия) 

• Дробление ключевого слова по мере построения графа на слова — "веточки" 

• Соотнесение каждого слова — "веточки" с ключевым словом с целью исключения каких-либо несоответствий, противоречий и т.д. 

Инсерт (авторы Воган, Эстес)

Во время чтения необходимо делать на полях пометки:
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Затем, заполнить таблицу, где значки являются заголовками граф:
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  I - interactive
    N - noting
    S - system
    E - effective
    R - reading and T - thinking   
Самоактивизирующая системная разметка для эффективного чтения и размышления    

    " V " - уже знал
    " + " - новое
    " - " - думал иначе
    " ? " - не понял, есть вопросы


   Во время чтения текста необходимо попросить учащихся делать на полях пометки, а после прочтения текста, заполнить таблицу, где значки станут заголовками граф таблицы. В таблицу кратко заносятся сведения из текста. 
   Сформулируем некоторые правила: "Как читать текст, сохраняя интерес к теме?" 
   Делайте пометки. Мы предлагаем вам несколько вариантов пометок: 2 значка "+" и "V", 3 значка "+", "V", "?" , или 4 значка "+" , "V", "-", "?" . Ставьте значки по ходу чтения текста на полях. Прочитав один раз, вернитесь к своим первоначальным предположениям, вспомните, что вы знали или предполагали по данной теме раньше, возможно, количество значков увеличится. Следующим шагом может стать заполнение таблицы ("Инсерт"), количество граф которой соответствует числу значков маркировки.

   поставьте "v"(да) на полях, если то, что вы читаете, соответствует тому, что вы знаете, или думали, что знаете;   " + "
   поставьте "+"(плюс) на полях, если то, что вы читаете, является для вас новым;   " - "
   поставьте " -"(минус), на полях, если то, что вы читаете, противоречит тому, что вы уже знали, или думали, что знаете;   " ? "
   поставьте "?" на полях, если то, что вы читаете, непонятно, или же вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу.


   Этот прием работает на стадии осмысления. Для заполнения таблицы вам понадобится вновь вернуться к тексту, таким образом, обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение. Технологический прием "Инсерт" и таблица "Инсерт" сделают зримыми процесс накопления информации, путь от "старого" знания к "новому". Важным этапом работы станет обсуждение записей, внесенных в таблицу, или маркировки текста. 

Эффективная лекция
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  Материал лекции делится на смысловые единицы, передача каждой из них строится в технологическом цикле "вызов - осмысление - рефлексия". Для организации деятельности используется прием "Бортовой журнал". 
Стадия "вызова" по каждой смысловой единице осуществляется уже известными вам методами: список известной информации, ее систематизация, ответы на вопросы преподавателя, ключевые слова и т.д. Информация, полученная на стадии вызова, обсуждается в парах и заносится в левую часть "Бортового журнала". 

Бортовой журнал
Предположения

Новая информация      


   На смысловой стадии работа может быть организована так: один из членов пары работает со списком в графе "предположения", ставит знаки "+" и "-", в зависимости от правильности предположений; второй записывает только новую информацию. Учащиеся работают индивидуально. 
   На стадии рефлексии (размышления) идет предварительное подведение итогов: сопоставление двух частей "бортового журнала", суммирование информации, ее запись и подготовка к обсуждению в классе. Организация записей может носить индивидуальный характер, т.е. каждый член пары ведет записи в обеих частях таблицы самостоятельно, результаты работы обсуждаются в паре. 
   Затем следует новый цикл работы со следующей частью текста. 
   Очень важной является итоговая рефлексия или окончательное подведение итогов, которое может стать выходом на новое задание: исследование, эссе и т.д. 

«Дерево предсказаний» (Дж.Белланс)
(осмысление)
Предположения по поводу развития сюжетной линии. Ствол дерева –тема, ветви – предположения, которые ведутся по двум основным направлениям – «возможно» и «вероятно» (количество «ветвей» не ограничено), «листья» - обоснования этих предположений.
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Прием "Дерево предсказаний" заимствован авторами у американского коллеги Дж. Белланса, работающего с художественным текстом. В оригинале этот прием помогает строить предположения по поводу развития сюжетной линии в рассказе, повести. Правила работы с данным приемом таковы: ствол дерева - тема, ветви - предположения, которые ведутся по двум основным направлениям - "возможно" и "вероятно" ( количество "ветвей" не ограничено), и, наконец, "листья" - обоснование этих предположений, аргументы в пользу того или иного мнения. 

 «Дневники и бортовые журналы» (Гудлат) 

(вызов, осмысление)

Прием обучающего письма.

«Бортовой журнал»


«Двухчастный дневник»

«Трехчастный дневник»

или


Способы визуализации материала могут стать ведущим приемом на смысловой стадии, например, дневники и "бортовые журналы"(Гудлат). 
   Бортовые журналы - обобщающее название различных приемов обучающего письма, согласно которым учащиеся во время изучения темы записывают свои мысли. Когда бортовой журнал применяется в самом простейшем варианте, перед чтением или иной формой изучения материала, учащиеся записывают ответы на следующие вопросы:
Что мне известно по данной теме? Что нового я узнал из текста?      

   Встретив в тексте ключевые моменты, учащиеся заносят их в свой бортовой журнал. При чтении, во время пауз и остановок, учащиеся заполняют графы бортового журнала, связывая изучаемую тему со своим видением мира, со своим личным опытом. Проводя подобную работу, учитель вместе с учениками старается продемонстрировать все процессы зримо, чтобы потом ученики могли этим пользоваться. 
   Интересным приемом является "Двухчастный дневник". Этот прием дает возможность читателю увязать содержание текста со своим личным опытом. Двойные дневники могут использоваться при чтении текста на уроке, но особенно продуктивна работа с этим приемом, когда учащиеся получают задание прочитать текст большого объема дома.
Цитата. Комментарии      

   В левой части дневника учащиеся записывают те моменты из текста, которые произвели на них наибольшее впечатление, вызвали какие-то воспоминания, ассоциации с эпизодами из их собственной жизни, озадачили их, вызвали протест или, наоборот, восторг, удивление, такие цитаты, на которых они "споткнулись". Справа они должны дать комментарий: что заставило записать именно эту цитату. На стадии рефлексии учащиеся возвращаются к работе с двойными дневниками, с их помощью текст последовательно разбирается, учащиеся делятся замечаниями, которые они сделали к каждой странице. Учитель знакомит учащихся с собственными комментариями, если хочет привлечь внимание учащихся к тем эпизодам в тексте, которые не прозвучали в ходе обсуждения.
"Трехчастные дневники" имеют третью графу - "письма к учителю". Этот прием позволяет работать не только с текстом, но и проводить диалог с учителем по поводу прочитанного.
Цитата. Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание? Вопросы к учителю         

Трехчастный дневник может быть оформлен иначе:
Цитата. Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание?(вопросы)Комментарии по прошествии некоторого времени (ответы)         

   Соответственно изменится и функция приема, он будет служить для более вдумчивого "длительного" чтения. Здесь учащиеся сами отвечают на свои вопросы по прошествии некоторого времени. Содержание граф "дневников" может быть изменено. 

 «Толстые и тонкие вопросы» 

(вызов, осмысление, рефлексия)


Пример

 
 Прием "Тонкие и толстые вопросы" может быть использован на любой из трех фаз урока: на стадии вызова - это вопросы до изучения темы, на стадии осмысления - способ активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания, при размышлении - демонстрация понимания пройденного. 

   По ходу работы с таблицей в правую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа ( Например: В каком году произошла Куликовская битва?, Кто автор рассказа "Злоумышленник"?). В левой колонке - вопросы, требующие подробного развернутого ответа. 
    Проиллюстрируем этот прием на примере фрагмента урока по истории средних веков "Возникновение средневековых городов". На стадии рефлексии после изучения текста параграфа учащимся дается задание составить 3-4 тонких и толстых вопроса, занести их в таблицу, затем поработать с вопросами в парах, выбрав наиболее интересные, которые можно задать всему классу. В тетради может появиться такая запись:

   Толстые и тонкие вопросы могут быть оформлены в виде таблицы. Таблицы, схемы - основа для обмена мнениями, эссе, исследований, дискуссий и т. д.

Таблицы 
(рефлексия, стратегия ведения урока в целом)

Концептуальная таблица


Пример

история, «Культура доколумбовой Америки» (рефлексия)


География, «Открытие Южного полюса» (осмысление)


  Существует множество способов графической организации материала. Среди них самыми распространенными являются таблицы. Предлагаем рассмотреть еще несколько табличных форм. Это концептуальная таблица, сводная таблица, таблица-синтез, таблица ЗХУ. Можно рассматривать данные приемы, как приемы стадии рефлексии, но в большей степени - это стратегии ведения урока в целом.

Концептуальная таблица   Прием "концептуальная таблица" особенно полезен, когда предполагается сравнение трех и более аспектов или вопросов. Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит.

    Несколько примеров из практики:   Концептуальная таблица, созданная на уроке истории на стадии рефлексии. Тема: "Культура доколумбовой Америки"
                     

   Урок географии по теме „Открытие Южного полюса". На стадии размышления учащиеся презентуют свои таблицы.
 Этот приём позволяет за короткое время описать и изучить большое количество информации. 
               

Сводная таблица (Дж.Белланс)

за короткое время – большой объем информации)


Пример:

Тема: «Развитие городского транспорта»


Для того, чтобы в какой-нибудь группе "линий сравнения" не было слишком много, можно предложить следующий способ: вывести на доску абсолютно все предложения учащихся относительно "линий", а затем попросить их определить наиболее важные. "Важность" необходимо аргументировать. Таким образом, мы избежим избыточности. И сделают это сами учащиеся. Категории сравнения можно выделять как до чтения текста, так и после его прочтения. Они могут быть сформулированы как в форме понятий, так и в форме ключевых слов, а также в любой другой форме: рисуночной, вопросов, восклицаний, цитат и так далее.

Основной смысл использования приема "Сводная таблица" в технологии развития критического мышления заключается в том, что "линии сравнения",то есть характеристики, по которым учащиеся сравнивают различные явления, объекты и прочее, формулируют сами ученики. Для того, чтобы в какой-нибудь группе "линий сравнения" не было слишком много, можно предложить следующий способ: вывести на доску абсолютно все предложения учащихся относительно "линий", а затем попросить их определить наиболее важные. "Важность" необходимо аргументировать. Таким образом, мы избежим избыточности. И сделают это сами учащиеся. Категории сравнения можно выделять как до чтения текста, так и после его прочтения. Они могут быть сформулированы как в форме понятий, так и в форме ключевых слов, а также в любой другой форме: рисуночной, вопросов, восклицаний, цитат и так далее.

Таблица-синтез (Загашев И.О.)

(для художественного текста)


На стадии вызова учитель предлагает учащимся тему или вопросы, отражающие основное содержание текста. Учащимся предлагается подобрать ключевые слова, фразы, которые, как им кажется, могут быть опорными в тексте, предлагаемом для изучения впоследствии. Учащиеся самостоятельно (или в группе) заполняют верхнюю часть первой графы таблицы, далее предлагается сам текст. После прочтения или слушания текста таблица заполняется полностью. 

(для информационного текста)


"Таблица-синтез"    Этот интересный прием был предложен экспертом Санкт-Петербургской региональной группы Загашевым И.О. и рекомендуется для работы с художественным текстом.
На стадии вызова учитель предлагает учащимся тему или вопросы, отражающие основное содержание текста. Учащимся предлагается подобрать ключевые слова, фразы, которые, как им кажется, могут быть опорными в тексте, предлагаемом для изучения впоследствии. Учащиеся самостоятельно (или в группе) заполняют верхнюю часть первой графы таблицы, далее предлагается сам текст. После прочтения или слушания текста таблица заполняется полностью. 
   При работе с информационным текстом предлагаем иной вариант "таблицы синтез":
Таблица – ЗХУ (знаю –хочу знать – узнал) (Донна Огл)

(собрать уже имеющийся по теме материал, расширить знания по изучаемому вопросу, систематизировать их)



У этой формы работы есть еще один резерв - это третья часть таблицы. Категории информации станут графами новой таблицы. Работа на стадии размышления может быть продолжена: учащиеся на уроке или на дом получают задание заполнить новую таблицу. 

   Выделим основные правила работы с приемом "ЗХУ":
- вспомните, что вам известно по изучаемому вопросу, запишите эти сведения в первой графе таблицы;
- перечислите источники информации; 
- попробуйте систематизировать имеющиеся сведения до работы с основной информацией, выделите категории информации; 
- поставьте вопросы к изучаемой теме до ее изучения; 
- познакомьтесь с текстом (фильмом, рассказом учителя); 
- ответьте на вопросы, которые сами поставили, запишите свои ответы в третью графу таблицы; 
- посмотрите, нельзя ли расширить список категории информации, включите в него новые категории; 
- поработайте с третьей частью таблицы. Создайте новую таблицу, в ней столько граф, сколько категорий информации вы выделили. Заполните ее. 

"Таблица-ЗХУ"    Если вы хотите на уроке собрать уже имеющийся по теме материал, расширить знания по изучаемому вопросу, систематизировать их, тогда вам подходит таблица "знаю - хочу знать - узнал", которую разработала и предложила участникам семинаров по технологии развития критического мышления Донна Огл 
   У этой формы работы есть еще один резерв - это третья часть таблицы. Категории информации станут графами новой таблицы. Работа на стадии размышления может быть продолжена: учащиеся на уроке или на дом получают задание заполнить новую таблицу.    Выделим основные правила работы с приемом "ЗХУ":
- вспомните, что вам известно по изучаемому вопросу, запишите эти сведения в первой графе таблицы;
- перечислите источники информации; 
- попробуйте систематизировать имеющиеся сведения до работы с основной информацией, выделите категории информации; 
- поставьте вопросы к изучаемой теме до ее изучения; 
- познакомьтесь с текстом (фильмом, рассказом учителя); 
- ответьте на вопросы, которые сами поставили, запишите свои ответы в третью графу таблицы; 
- посмотрите, нельзя ли расширить список категории информации, включите в него новые категории; 
- поработайте с третьей частью таблицы. Создайте новую таблицу, в ней столько граф, сколько категорий информации вы выделили. Заполните ее.
Таблица «Что? Где? Когда?»
(осмысление, заполняется по ходу работы)


   Это простой и знакомый прием. Таблица заполняется на стадии осмысления по ходу работы с информацией.

Чтение с остановками
Общий алгоритм работы по данной стратегии:

1. Вызов. Конструирование предполагаемого текста по опорным словам, обсуждение заглавия рассказа и прогноз его содержания и проблематики.

2. Осмысление. Чтение текста небольшими отрывками с обсуждением содержания каждого и прогнозом развития сюжета. Вопросы, задаваемые учителем, должны охватывать все уровни таблицы вопросов Блума. Обязателен вопрос: "Что будет дальше и почему?"

3. Рефлексия. На этой стадии текст опять представляет единое целое. Важно осмыслить этот текст. Формы работы могут быть различными: письмо, дискуссия, совместный поиск.

Текст - это последовательность осмысленных высказываний, передающих информацию, объединенных общей темой, обладающей свойствами связности и цельности. 
   Учитель должен уметь "погрузить" ученика в мир художественного текста, научить его быть читателем, умным, вдумчивым, чувствующим, готовым совершать открытия. Не секрет, что чувство причастности рождается только в напряженном диалоге. А диалог этот невозможен без усилий ума и сердца. "Анализ идей, лежащих в основе тех или иных художественных произведений, расширяет понимание, приучает видеть в литературном тексте акт мысли, требующий от читателя встречных интеллектуальных усилий". (Ю.Лотман "В школе поэтического слова: Пушкин, Лермонтов, Гоголь" М.,"Просвещение",1988 г., с.4) 
  

 Любое художественное произведение рассматривается на уроке в контексте всего творчества писателя или одного из этапов его творческого пути. Задача читателя, как минимум, выявить связь отдельных элементов анализируемого текста (темы, образы, способы выражения авторской позиции) с художественным целым. Прием технологии с условным названием "Чтение с остановками" используется, чтобы заинтересовать ребенка книгой, привлечь его к осмысленному чтению.
Общий алгоритм работы по данной стратегии:

1. Вызов. Конструирование предполагаемого текста по опорным словам, обсуждение заглавия рассказа и прогноз его содержания и проблематики.

2. Осмысление. Чтение текста небольшими отрывками с обсуждением содержания каждого и прогнозом развития сюжета. Вопросы, задаваемые учителем, должны охватывать все уровни таблицы вопросов Блума. Обязателен вопрос: "Что будет дальше и почему?"

3. Рефлексия. На этой стадии текст опять представляет единое целое. Важно осмыслить этот текст. Формы работы могут быть различными: письмо, дискуссия, совместный поиск.

Работа в группах

Работа в группах - "Обучение сообща"     или "обучение в сотрудничестве" заключается в организации работы учащихся вместе: в парах или небольших группах над одной и той же проблемой, в процессе которой выдвигаются новые идеи. Эти идеи и мнения обсуждаются, дискутируются. Процесс обучения сообща в большей степени приближен к реальной действительности, чем традиционное обучение: чаще всего мы принимаем решения в процессе общения в небольших группах, временных творческих коллективах. Эти решения принимаются как на основе компромисса, так и на основе выбора наиболее ценного мнения, выдвинутого кем-либо из группы. 


Зигзаг 
(изучение, систематизация большого по объему материала)
Текст разбивается на число частей по количеству членов группы.

1.Стадия вызова. Осуществляется при помощи любых известных вам приемов. В данной стратегии может и не быть фазы вызова как таковой, так как само задание - организация работы с текстом большого объема - само по себе служит вызовом. 

2.Смысловая стадия. Класс делится на группы. Группе выдаются тексты различного содержания. Каждый учащийся работает со своим текстом: выделяя главное, либо составляет опорный конспект, либо использует одну из графических форм (например "кластер"). По окончании работы учащиеся переходят в другие группы - группы экспертов. 

3.Стадия размышления: работа в группе «экспертов». Новые группы составляются так, чтобы в каждой оказались специалисты по одной теме. В процессе обмена результатами своей работы, составляется общая презентационная схема рассказа по теме. Решается вопрос о том, кто будет проводить итоговую презентацию. Затем учащиеся пересаживаются в свои первоначальные группы. Вернувшись в свою рабочую группу, эксперт знакомит других членов группы со своей темой, пользуясь общей презентационной схемой. В группе происходит обмен информацией всех участников рабочей группы. Таким образом, в каждой рабочей группе, благодаря работе экспертов, складывается общее представление по изучаемой теме. 

4.Презентация сведений по отдельным темам, которую проводит один из экспертов, другие вносят дополнения, отвечают на вопросы. Таким образом, идет "второе слушание" темы. 


   Итогом урока может стать исследовательское или творческое задание по изученной теме. 

Дискуссии: «Совместный поиск»
 «Перекрестная дискуссия»

В результате применения учебной дискуссии 
   - происходит обмен информацией, развивается критическое и рефлексивное мышление, создаются необходимые условия для общего развития интеллекта; 
   - расширяются границы восприятия за счет разных подходов к одному и тому же предмету или явлению, за счет несовпадения мнений; 
   - формируется коммуникативная и дискуссионная культура в процессе поиска группового соглашения; 
   - обогащается эмоциональный опыт, так как группа - это богатейшее поле эмоционального напряжения, где переплетается удивительное многообразие эмоциональных проявлений. 
   - ребенок обретает поведенческий опыт, социальная ценность которого огромна для всей его последующей жизни; 
   - ребенок может сопоставить свое "Я" с другими (самодиагностика). 

Дискуссия (диалог) возможна только тогда, когда соблюдены определенные условия: 
   - наличие доброжелательной и открытой атмосферы взаимодействия; 
   - готовность участников слушать и слышать иные позиции, иные точки зрения; 
   - наличие достаточного объема информации по обсуждаемой проблеме; 
   - наличие возможности высказаться; 
   - развернутая, корректная аргументация своей позиции; 
   - наличие возможности задавать вопросы. 

Правила ведения дискуссии (М.В.Кларин): 
    1.Выступления должны проходить организованно, каждый участник может выступать только с разрешения председательствующего (ведущего), повторные выступления могут быть только отсроченными, недопустима перепалка между участниками; 
    2.Каждое высказывание должно быть подкреплено фактами; 
    3.В обсуждении следует предоставить каждому участнику возможность высказаться; 
    4.Каждое высказывание, позиция должны быть внимательно рассмотрены; 
    5.В ходе обсуждения недопустимо "переходить на личности", навешивать ярлыки, допускать уничижительные высказывания и т.п. 

Для этого используются различные методы и технологии, в частности те, которые вырабатывают у учащихся опыт совместной деятельности. 
    В этой связи одно из заметных мест принадлежит учебной дискуссии, как групповому, так и двустороннему диалогу. С одной стороны диалогу с конкретным содержанием, где учащиеся осознают глубину обсуждаемой проблемы, актуализируют и переосмысливают полученные ранее знания, с другой - диалогу с партнерами в классе (группе). В результате организации взаимодействия, выполнения коллективной задачи вырабатывается общий подход, согласование, формируется навык соблюдения принятых правил и процедур совместной деятельности. Цель дискуссии не столько в том, чтобы разрешить проблему, а скорее в том, чтобы углубить её. 
    В результате применения учебной дискуссии 
   - происходит обмен информацией, развивается критическое и рефлексивное мышление, создаются необходимые условия для общего развития интеллекта; 
   - расширяются границы восприятия за счет разных подходов к одному и тому же предмету или явлению, за счет несовпадения мнений; 
   - формируется коммуникативная и дискуссионная культура в процессе поиска группового соглашения; 
   - обогащается эмоциональный опыт, так как группа - это богатейшее поле эмоционального напряжения, где переплетается удивительное многообразие эмоциональных проявлений. 
   - ребенок обретает поведенческий опыт, социальная ценность которого огромна для всей его последующей жизни; 
   - ребенок может сопоставить свое "Я" с другими (самодиагностика). 

   Именно в группе формируется индивидуальность ребенка. Тема учебной дискуссии должна быть спорной, неоднозначной, должна содействовать активному вовлечению учащихся в диалог, в обсуждение. При этом участники должны иметь определенные знания по теме. Без знаний дискуссия становится беспредметной, бессодержательной и неточной. Тема должна соответствовать дидактическим и воспитательным задачам. Таким образом дискуссия (диалог) возможна только тогда, когда соблюдены определенные условия: 
   - наличие доброжелательной и открытой атмосферы взаимодействия; 
   - готовность участников слушать и слышать иные позиции, иные точки зрения; 
   - наличие достаточного объема информации по обсуждаемой проблеме; 
   - наличие возможности высказаться; 
   - развернутая, корректная аргументация своей позиции; 
   - наличие возможности задавать вопросы. 

   При организации дискуссии нельзя забывать о правилах ведения и правилах поведения в процессе общения. 

Среди правил ведения дискуссии М.В.Кларин называет следующие: 
    1.Выступления должны проходить организованно, каждый участник может выступать только с разрешения председательствующего (ведущего), повторные выступления могут быть только отсроченными, недопустима перепалка между участниками; 
    2.Каждое высказывание должно быть подкреплено фактами; 
    3.В обсуждении следует предоставить каждому участнику возможность высказаться; 
    4.Каждое высказывание, позиция должны быть внимательно рассмотрены; 
    5.В ходе обсуждения недопустимо "переходить на личности", навешивать ярлыки, допускать уничижительные высказывания и т.п. 

Дискуссии: «Совместный поиск» (художественный и нехудожественный текст)

Технология:

•Сформулировать проблемный вопрос и записать

•Обдумать в течение заданного времени свой ответ и записать его в тетрадь

•Дискуссия, обмен мнениями

•В ходе диалога ведется «регистрационный журнал» (кратко: идея, автор)

• Автор не только высказывает свою точку зрения, но и поясняет (аргументирует) ее, ссылаясь на текст. 

Учитель на подобном уроке не дает ответов на вопросы, ответы учащихся не хвалит и не ругает, но умело направляет к решению вопроса. 

Обязательным этапом работы над любым (художественным и нехудожественным) текстом является читательская реакция: обмен мнениями. Это умение читателя извлечь из соприкосновения с текстом не только информационный пласт, но и проблемный, и эмоциональный. Реакция на текст, безусловно, будет более активной, если всячески ее стимулировать вопросами, охватывающими три направления: 
   - на что обратили внимание в тексте? Что запомнилось больше всего? Как думаете, почему? 
   - Какие мысли возникли в связи с тем, что больше всего запомнилось? 
   - Какие чувства испытали? 
   Однако иногда в тексте имеются интересные и важные места, которые учащиеся могут пропустить. Именно в этом случае может помочь дискуссия "совместный поиск", когда на обсуждение выносится тема и идея произведения в целом. Проблемный вопрос для совместного поиска может заранее подготовить учитель, но лучше, если он возникнет у учащихся в результате обмена мнениями о прочитанном. 
   Когда вопрос сформулирован и записан, каждый присутствующий в классе обдумывает в течение заданного времени свой ответ и записывает его в тетрадь. Это дает возможность не только четко, понятно сформулировать мысль, но и вовлекает в работу всех учащихся, а не только активную, мотивированную часть класса. 
   Только после этого может начаться дискуссия. Просим учащихся обменяться мнениями, озвучив свой ответ на вопрос. 
   По ходу диалога желательно вести "регистрационный журнал", в котором кратко фиксируется идея и автор этой идеи. В роли "регистрационного журнала" может выступать и классная доска. Такая фиксация повышает ответственность за сказанное, формирует уважительное отношение к чужому мнению, стимулирует активность учащихся. В процессе дискуссии необходимо не только высказать свою точку зрения, но и пояснить (аргументировать) ее, ссылаясь на текст. Учитель должен оживлять разговор, обращаясь к отдельным, не слишком активным, ученикам. Например, Маша думает так, Борис - так, а как думаешь ты? 
   Учитель на подобном уроке не дает ответов на вопросы, ответы учащихся не хвалит и не ругает, но умело направляет к решению вопроса. 

Дискуссии: «Перекрестная дискуссия»

Технология проведения перекрестной дискуссии: 
   - Формулировка вопроса.
         - Вопрос, выносимый на перекрестную дискуссию должен быть проблемным и, соответственно, не иметь однозначного ответа. Он записывается посередине страницы. 
   - Составление схемы для перекрестной дискуссии. 
   Она выглядит так. 
                                 Вопрос - проблема? 
                       Да (за)                            Нет (против)
                          1.                                       1. 
                          2.                                       2. 
                          3.                                       3.                

Вывод (краткий): Да, потому что…            Нет, потому что… 
   - Теперь предлагаем учащимся составить список аргументов "за" и "против". 
   

Необходимое замечание. На этом этапе могут возникнуть сомнения у учителей и учащихся: нравственно ли, имея твердое убеждение, доказывать противоположную точку зрения. В этом случае можно предложить записать свои аргументы и предугадать аргументы оппонентов. 

 

  Алгоритм работы: 
   - Когда каждый набрал достаточное количество аргументов, можно обсудить их в группе, обменяться идеями. 
   - Теперь можно озвучить аргументы для всего класса. Сначала "за", затем "против". Предлагаем учащимся внимательно слушать друг друга, не повторять уже высказанную мысль, записывать наиболее понравившиеся аргументы одноклассников. 
   Этот этап необязателен, если учитель хочет организовать в классе полемику. 
   - Заканчивается урок индивидуальной работой. 
   Просим каждого участника еще раз внимательно посмотреть на аргументы и контраргументы и ответить на вопрос дискуссии. 
   Ответ может быть кратким или развернутым, можно предложить сочинение-размышление. Слабым учащимся можно предложить схему письменной работы: 
   - Моя позиция. 
   - Краткое обоснование. 
   - Возможные возражения. 
   - Доказательства правильности моей позиции. 
   - Заключение. 
   Планируя включение дискуссии в урок, необходимо, прежде всего, ясно осознать цель этого включения. 

Перекрестная дискуссия создает условие для предупреждения однозначного толкования события, поступков и характеров героев и т.п. Это очень важные умения для современной жизни. Во-первых, дети в силу возрастных особенностей, воспитания категоричны в своих оценках. Они видят очень конкретные полярные явления (плюс - минус, черное-белое, добро-зло). К сожалению, у некоторых этот детский максимализм сохраняется надолго, что, безусловно, значительно усложняет им жизнь. Между тем в окружающем мире мы не встретим однозначных, плоскостных явлений. И добро может быть "с кулаками", и зло " во благо", и красота уродлива, а уродство красиво. Смотря кто, как и зачем смотрит, делает, говорит и т.п. Все великие открытия совершаются тогда, когда "открыватель" подвергает сомнению установленное мнение. Так Коперник, подвергнув сомнению общепринятое мнение, что звезды и планеты движутся вокруг Земли, смог увидеть Солнце как центр системы. 
   Перекрестная дискуссия интересна еще и тем, что помогает овладеть приемами аргументации, научного доказательства, формирует умение отстаивать свою точку зрения, критически подходить к чужим и собственным суждениям. Внимательность к мнению других помогает не только выяснить смысл вещей, но и формирует демократический стиль взаимодействия. "Я опровергну то, что вы сказали, но я буду до смерти защищать Ваше право говорить это",- писал Вольтер. Эта мысль должна быть ведущей при проведении любой, а не только перекрестной дискуссии. Важно внимательно слушать не только единомышленников и нельзя слышать только себя. 

   Технология проведения перекрестной дискуссии включает в себя несколько этапов. 
   - Формулировка вопроса. 
   - Вопрос, выносимый на перекрестную дискуссию должен быть проблемным и, соответственно, не иметь однозначного ответа. Он записывается посередине страницы. 
   - Составление схемы для перекрестной дискуссии. 
   Она выглядит так. 
   Вопрос - проблема? 
Да (за)   Нет (против)
1.             1. 
2.             2. 
3.             3. 
   Вывод (краткий): Да, потому что…   Нет, потому что… 
   - Теперь предлагаем учащимся составить список аргументов "за" и "против". 
   Необходимое замечание. На этом этапе могут возникнуть сомнения у учителей и учащихся: нравственно ли, имея твердое убеждение, доказывать противоположную точку зрения. В этом случае можно предложить записать свои аргументы и предугадать аргументы оппонентов. 

   Алгоритм работы таков: 
   - Когда каждый набрал достаточное количество аргументов, можно обсудить их в группе, обменяться идеями. 
   - Теперь можно озвучить аргументы для всего класса. Сначала "за", затем "против". Предлагаем учащимся внимательно слушать друг друга, не повторять уже высказанную мысль, записывать наиболее понравившиеся аргументы одноклассников. 
   Этот этап необязателен, если учитель хочет организовать в классе полемику. 
   - Заканчивается урок индивидуальной работой. 
   Просим каждого участника еще раз внимательно посмотреть на аргументы и контраргументы и ответить на вопрос дискуссии. 
   Ответ может быть кратким или развернутым, можно предложить сочинение-размышление. Слабым учащимся можно предложить схему письменной работы: 
   - Моя позиция. 
   - Краткое обоснование. 
   - Возможные возражения. 
   - Доказательства правильности моей позиции. 
   - Заключение. 
   Планируя включение дискуссии в урок, необходимо, прежде всего, ясно осознать цель этого включения. 

Письмо: 
«Очерк на основе интервью»
1. Узнайте как можно больше о человеке, у которого берете интервью. 

      2. Составление списка вопросов.  "Каков вопрос - таков ответ"? 

      3. Интервью. 

      4. Письмо на время. Вопросы заданы, ответы получены. Свободное письмо в течение 20 минут, из разрозненных ответов вы "складываете" текст. Это ЧЕРНОВИК .
   Учитель тоже пишет свой текст (предположим, интервью он взял у кого-либо до занятия). Писать желательно на большом листе бумаге или на пленке кодоскопа.  

      5. Правка текста учителя (совместная работа)

      6. Правка.  (возможна групповая работа). Работы читаются поочередно. Вначале анализируется содержание, композиция, а затем стилистика, язык. Дополнение или уточнение автор вносит сразу в текст.

      7. Редактирование. Все составляют улучшенные варианты своих сочинений, учитывая пожелания партнера (с которым, кстати, можно и не соглашаться, соблюдая авторское право). Этот и предыдущий этап можно "проигрывать" несколько раз. 

      8. Публикация (издание). Желающие (!) читают свои сочинения, сидя в читательском кресле. 

1. Подумайте о человеке, у которого вам придется взять интервью. До того, как будете писать вопросы, узнайте как можно больше об этом человеке. Это поможет вам принять его, сформулировать вопросы, на которые действительно стоит получить ответ. 
    2. Составление списка вопросов. Вопросы, которые вы сформулируете, должны показать действительную заинтересованность и знание предмета обсуждения. Если вы не заинтересованы в предмете или ничего о нем не знаете, трудно задавать хорошие вопросы. Нельзя забывать, что только на интересный вопрос можно получить интересный ответ (помните народную мудрость: "Каков вопрос - таков ответ"?). 
    3. Интервью. При интервью старайтесь меньше прерывать респондента и помните: люди, как правило, осторожнее высказываются, когда их слова открыто фиксируются на листе бумаги. Лучше максимально запоминать ответы, конечно, делая небольшие пометки в блокноте. 
    4. Письмо на время. Вопросы заданы, а ответы получены. Можно изложить свои мысли, эмоции, впечатления, факты на бумаге. В течение 20 минут из разрозненных ответов вы "складываете" текст. Это свободное письмо (мы рассказывали о нем выше), поэтому не спешите корректировать написанное. Не забывайте, что это ЧЕРНОВИК .
   Учитель тоже пишет свой текст (предположим, интервью он взял у кого-либо до занятия). Писать желательно на большом листе бумаге или на пленке кодоскопа. 
    5. Когда время, отведенное на письмо, закончено, учитель показывает, как усовершенствовать написанное, как осуществлять правку текста. Текст, предложенный учителем, должен хорошо передавать мысль, но отличаться невыразительным языком, который сообщает, а не изображает. Демонстрируя это сочинение, спросите, что ребятам нравится в нем, что и как, на их взгляд, можно изменить. По ходу разговора вносим фломастером необходимые изменения. 
    6. Правка. Только после того, как учащимся показан принцип, алгоритм правки, можно предложить зачитать друг другу свои работы, чтобы услышать замечания, критику. Работы читаются поочередно. Вначале анализируется содержание, композиция, а затем стилистика, язык. Дополнение или уточнение автор вносит сразу в текст.
   На этом этапе возможна и групповая форма работы. Сотрудничество при создании текста позволяет "направить работу по верному пути", упростить процесс, сделать его радостью, а не мукой творчества. Желающим можно предложить вопросник для подобного собеседования (см. приложение). 
    7. Редактирование. Все составляют улучшенные варианты своих сочинений, учитывая пожелания партнера (с которым, кстати, можно и не соглашаться, соблюдая авторское право). Учащимся легче редактировать свой текст после того, как им указали сильные и интересные стороны, задали вопросы, помогающие увидеть слабые моменты. Этот и предыдущий этап можно "проигрывать" несколько раз. 
    8. Публикация (издание). Желающие (!) читают свои сочинения, сидя в читательском кресле. Остальным предлагаем найти в услышанном тексте что-то, что им очень понравилось. Надо отметить: это хорошо для совершенствования навыка письменной речи. Заканчивая работу, можно предложить подарить друг другу сочинения. Приятно получить в подарок текст, где главным героем являешься ты. 

Рекомендации к апробации. 
    1. Учителя русского языка и литературы могут использовать этот прием для объяснения жанровых особенностей очерка. Тогда после прочтения сочинения (п.8) необходимо сообщить учащимся, что текст, написанный ими, представляет собой очерк. Совместно с учителем ученики находят характерные черты жанра, приводят примеры, дают определения. 
    2.Можно спланировать интервью с какой-нибудь знаменитостью, историческим или литературным героем. Безусловно, интересной будет попытка ответить на вопросы так, как , по-вашему, на них ответил бы интервьюируемый. 
    3.Чтобы "думать" от имени героя, надо хорошо знать этого героя, понимать, чувствовать. Вот почему учитель может использовать прием не только во время письменных работ, но и во время устных обсуждений. В любом случае это будет рефлексия самостоятельного знакомства с героями. 

Письмо:  Синквейн 
(художественная форма письменной рефлексии)
1. В первой строчке тема называется одним словом (обычно существительным). 
    2. Вторая строчка - это описание темы в двух словах (двумя прилагательными). 
    3. Третья строчка - это описание действия в рамках этой темы тремя словами. 
    4. Четвертая строка - это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме. 
    5. Последняя строка - это синоним из одного слова, который повторяет суть темы. 
Примеры:

        Каникулы
Долгожданные, но недолгие. 
Планируешь, предполагаешь - не успеваешь.
Ну почему хорошее так быстротечно!
Мгновение.

        Учитель.
Душевный, открытый. 
Любящий, ищущий, думающий.
Много идей - мало времени.
Призвание.

        Критическое мышление.
Знакомое и незнакомое. 
Сомневается, активизирует, анализирует.
Нет предела совершенству и фонтану
Идей. 

           Учитель.
Суетливый, крикливый. 
Объясняет, объясняет и ждет.
Когда окончится эта пытка?
Бедолага!

   Жизненные впечатления рождают переживания, поэтому любое лирическое произведение - рефлексия. Среди стихотворных форм, основанных на рефлексии и построенных "по правилам", мы знаем не так уж много: японские танку, хокку; сонет. К таким формам относится синквейн.
   Слово синквейн происходит от французского " пять". Это стихотворение из пяти строк, которое строится по правилам.     

    1. В первой строчке тема называется одним словом (обычно существительным). 
    2. Вторая строчка - это описание темы в двух словах (двумя прилагательными). 
    3. Третья строчка - это описание действия в рамках этой темы тремя словами. 
    4. Четвертая строка - это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме. 
    5. Последняя строка - это синоним из одного слова, который повторяет суть темы.

 Как это делать:
Название (обычно существительное)___________________________ 
Описание (обычно прилагательное)____________________________
Действия ___________________________________________________ 
Чувство (фраза)_____________________________________________
Повторение сути ____________________________________________ 

Если следовать правилам, может получиться, например, такой синквейн:
Каникулы
Долгожданные, но недолгие. 
Планируешь, предполагаешь - не успеваешь.
Ну почему хорошее так быстротечно!
Мгновение. 

Учитель.
Душевный, открытый. 
Любящий, ищущий, думающий.
Много идей - мало времени.
Призвание.

Критическое мышление.
Знакомое и незнакомое. 
Сомневается, активизирует, анализирует.
Нет предела совершенству и фонтану
Идей. 

Учитель.
Суетливый, крикливый. 
Объясняет, объясняет и ждет.
Когда окончится эта пытка?
Бедолага!

   Синквейны полезны в качестве инструмента для синтезирования сложной информации, в качестве среза оценки понятийного и словарного багажа учащихся. Проанализируйте лексическое богатство (или бедность) предложенных синквейнов и сделайте вывод. При внешней простоте формы, синквейн - быстрый, но мощный инструмент для рефлексии (резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах не так-то просто). 
   Безусловно, интересно использование синквейнов и в качестве средства творческой выразительности.

Письмо: 
 Эссе (художественная форма письменной рефлексии)


Эссе́ (из фр. essai «попытка, проба, очерк», от лат. exagium «взвешивание») — литературный жанр прозаического сочинения небольшого объёма и свободной композиции.
Этапы работы над эссе. 
1. Предварительный этап (инвентаризация): вычленение наиболее важных фактов, понятий и.т.д. 
2. Работа над черновиком. 
3. Правка. Может осуществляться в паре в процессе взаимообмена. 
4. Редактирование. Исправление замечаний, сделанных в ходе правки. 
5. Публикация. Чтение на аудиторию. 
    

    Возможный алгоритм написания дискуссионного очерка. 
1. Обсуждаемая тема (проблема). 
2. Моя позиция. 
3. Краткое обоснование. 
4. Возможные возражения, которые могут выдвигать другие. 
5. Причина, почему данная позиция все же правильна. 
6. Заключение. 

 Это жанр публицистики, свободная трактовка какой-либо проблемы, темы. Создателем эссе считается М.Монтень ("Опыты" 1580г.). В настоящее время эссе часто называют "потоком сознания, перенесенного на бумагу". Долгое время этот жанр не использовался в школьном обучении, теперь же учителя активно практикуют письменные задания в форме эссе. Если это работа на уроке, заранее оговариваются временные границы ее выполнения: 5,10, 15, 20 минут (это время, отведенное на "свободное письмо"). В зависимости от цели написания отбирается автором и содержание. В любом случае эссе - художественная форма размышления.
      Модель написания эссе. 
1. Предварительный этап (инвентаризация): вычленение наиболее важных фактов, понятий и.т.д. 
2. Работа над черновиком. 
3. Правка. Может осуществляться в паре в процессе взаимообмена. 
4. Редактирование. Исправление замечаний, сделанных в ходе правки. 
5. Публикация. Чтение на аудиторию. 
      Возможный алгоритм написания дискуссионного очерка. 
1. Обсуждаемая тема (проблема). 
2. Моя позиция. 
3. Краткое обоснование. 
4. Возможные возражения, которые могут выдвигать другие. 
5. Причина, почему данная позиция все же правильна. 
6. Заключение. 

Приемы проведения рефлексии
1.Устная рефлексия

2.Письменная рефлексия

Приёмы проведения рефлексии  

 Рефлексия осуществляется на протяжении всего учебного процесса, выполняя на разных его этапах различные функции. При этом, как уже отмечалось, важно, что в процесс рефлексии вовлечены и учащиеся, и учитель. Как показывает опыт, в случае неучастия кого-либо из субъектов процесса обучения в процессе рефлексии, весь механизм рефлексии оказывается неэффективным.
   Рефлексия может быть осуществлена в устной или письменной форме. При этом она имеет разное смысловое назначение.

Приемы проведения рефлексии. 
Устная рефлексия.
 «Двухрядный круглый стол»


Устная рефлексия
   Устная рефлексия имеет своей целью обнародование собственной позиции, ее соотнесение с мнениями других людей. Часто студенты или школьники говорят о том, что выражение своих мыслей в форме повествования, диалога или вопросов помогает прояснить некоторые значимые проблемы. Среди всего разнообразия приемов устной рефлексии (диалог, перекрестная дискуссия или дискуссия "Совместный поиск") 

Двухрядный круглый стол  

Данный прием - "Двухрядный круглый стол" - имеет своей целью обмен мнениями по наиболее актуальной проблеме для участников. 

 В процессе проведения "Двухрядного круглого стола" преподаватель формирует из участников две группы. Первая группа образует "внутренний" круг. Участники этой группы свободно высказываются по обсуждаемой проблеме. При этом важно чтобы учащиеся не критиковали точку зрения других, а коротко и четко высказывали свое собственное мнение. Участники второй группы ("внешний круг") фиксируют высказывания участников внутреннего круга, готовя свои комментарии и вопросы. Комментарии могут касаться сути обсуждаемого вопроса, процесса обсуждения во внутреннем круге, закономерностей в высказываемых позициях, возможных причин подобных высказываний. Участники внутреннего круга должны четко и кратко выразить свое мнение, связывая его с предыдущими высказываниями. Преподаватель осуществляет координацию работы, не вмешиваясь в содержание высказываний, направляя диалог в рамки обсуждаемой проблемы, фиксируя различные точки зрения. После окончания работы внутреннего круга преподаватель предлагает группе, образующей внешний круг, принять участие в обсуждении. Участники внешнего круга работают в соответствии с правилами, описанными выше. В конце работы преподаватель просит участников сформулировать выводы в устной или письменной форме, после чего представляет свои замечания и комментарии. 

Приемы проведения рефлексии. 
Письменная рефлексия.


•Эссе

•«Бортовой журнал»

•Дневники: обычный, дневник – художественный альбом, двухчастный дневник и др.

•Письменное интервью

•Стихотворные формы (например, синквей)

•Портфолио

Основные правила обучения письменной рефлексии: 
1. Регулярная возможность писать. 
2. Выбор интересной темы для письма. 
3. Наличие образцов. 
4. Читательская аудитория. Учащиеся должны понимать, что написанный ими текст востребован другими. 
5. Привычка править. Понимание того факта, что любой текст может быть скорректирован самим писателем в любое время. 
6. Помощь друзей. Возможность делиться написанным. (Ч.Темпл, Дж.Стил, К.Мередит) 

  Однако, большинство ученых-психологов и педагогов, в том числе Ф.Кортахен, отмечают, что наиболее важной для развития личности является письменная рефлексия. 
Можно выделить несколько наиболее известных форм письменной рефлексии:
· Эссе - как произведение небольшого объема, раскрывающее конкретную тему и имеющее подчеркнуто субъективную трактовку, свободную композицию, ориентацию на разговорную речь, склонность к парадоксам (М.Н.Эпштейн "На перекрестке образа и понятия"). Написание эссе призвано обратить учащегося к своему опыту во всех его противоречиях по определенному вопросу.
· "Бортовой журнал" (англ. Log) - форма фиксации информации с помощью ключевых слов, графических моделей, кратких предложений и умозаключений, вопросов. В качестве задаваемых преподавателем частей "бортового журнала", которые будут заполняться учащимися, могут быть: ключевые понятия темы, связи, которые может установить студент, важные вопросы.
· Различные виды дневников: обычный, дневник - художественный альбом, двухчастный дневник (в одной графе - наблюдаемые факты, цитаты из высказываний, в другой - комментарии) и другие. В отличие от эссе и "бортового журнала", дневник ведется в течение длительного промежутка времени и позволяет ученику осуществить более вдумчивую рефлексию, отслеживая как непосредственный процесс, так и сравнивая свои действия во времени ("отложенная" рефлексия).
· Письменное интервью - вариант групповой письменной рефлексии в форме вопросов и ответов участников группы. Данный способ позволяет в достаточно короткий промежуток времени провести письменную рефлексию с целью взаимообмена мнениями.
· Стихотворные формы (например, синквейн - пятистишье) - это способ творческой рефлексии, который позволяет в художественной форме оценить изученное понятие, процесс или явление.
· Различные варианты портфолио, которые представляют собой набор работ учащихся или студентов, связывают отдельные аспекты их деятельности в более полную картину (К.Берк). И.Загашев отмечает, что портфолио может включать набор оценочных листов, листов наблюдений, фрагменты дневников, "бортовых журналов", видеофрагменты, проекты и планы выступлений. Портфолио нечто большее, чем просто папка студенческих работ; это - спланированная заранее индивидуальная подборка достижений учащихся (Hamm & Adams, 1991). Можно привести пример составляемых учителями экспериментальных школ портфолио: 
       1. Описание методической темы, по которой работает учитель. 
       2. Дневник с описанием проведенных экспериментальных уроков с использованием технологий рефлексивного обучения. 
       3. Эссе об учениках. 
       4. "Бортовой журнал", в котором зафиксирован проведенный урок с использованием технологии рефлексивного обучения. 
       5. Планы проведенных в школе обучающих и проблемных семинаров по теме ОЭР. 
       6. Исследование, посвященное обзору литературы по методической теме. 
       7. Формулировка и обоснование будущих целей работы.    Приучить учащихся к написанию эссе, дневников, составлению портфолио представляется достаточно трудной задачей. На основании анализа исследований по этой проблеме можно выделить основные правила обучения письменной рефлексии: 
1. Регулярная возможность писать. 
2. Выбор интересной темы для письма. 
3. Наличие образцов. 
4. Читательская аудитория. Учащиеся должны понимать, что написанный ими текст востребован другими. 
5. Привычка править. Понимание того факта, что любой текст может быть скорректирован самим писателем в любое время. 
6. Помощь друзей. Возможность делиться написанным. (Ч.Темпл, Дж.Стил, К.Мередит) 

Способы анализа проблем и принятия решений
Стратегия «Fishbone» (постановка и решение проблемы)

Стратегия "Fishbone"   Модель постановки и решения проблемы позволяет описать и попытаться решить целый круг проблем ( поле проблем).   Учащимся предлагается информация (текст, видеофильм, лекция ) проблемного содержания и схема Fishbone (рыбная кость) для систематизации этого материала.
   На верхней "косточке" записывается формулировка проблемы, а на нижней - факты, подтверждающие, что данная проблема существует. Работа (исследование) может проводиться индивидуально или по группам. Важным этапом станет презентация заполненной схемы, которая продемонстрирует взаимосвязь проблем, их комплексный характер. Ход дальнейшей работы определяет учитель: это может быть выход на дальнейшее исследование или попытка решить описанные проблемы. Мы приводим разработку урока, где соединены две стратегии.

Метод морфологического ящика
(увидеть проблему, проанализировать ее, выделить аспекты, оценить и выбрать способы решения)

Алгоритм деятельности: 

• Точно сформулировать проблему, подлежащую решению. 

• Выявить и охарактеризовать все параметры, которые могли бы войти в решение заданной проблемы. 

• Сконструировать морфологический ящик или многомерную матрицу, содержащую все решения проблемы. 

• Все решения, содержащиеся в морфологическом ящике, внимательно проанализировать и оценить с точки зрения целей, которые должны быть достигнуты. 

• Выбрать и реализовать наилучшие решения (при условии наличия необходимых средств). Этот этап практической реализации требует дополнительного морфологического исследования. 

Проблема: Как обогреть дачу? 


Алгоритм деятельности: 

• Точно сформулировать проблему, подлежащую решению. 

• Выявить и охарактеризовать все параметры, которые могли бы войти в решение заданной проблемы. 

• Сконструировать морфологический ящик или многомерную матрицу, содержащую все решения проблемы. 

• Все решения, содержащиеся в морфологическом ящике, внимательно проанализировать и оценить с точки зрения целей, которые должны быть достигнуты. 

• Выбрать и реализовать наилучшие решения (при условии наличия необходимых средств). Этот этап практической реализации требует дополнительного морфологического исследования. 

Морфологический анализ — пример системного подхода в области изобретательства. Метод разработан известным швейцарским астрономом Ф. Цвикки. Благодаря этому методу ему удалось за короткое время получить значительное количество оригинальных технических решений в ракетостроении.

Для проведения морфологического анализа необходима точная формулировка проблемы, причем независимо от того, что в исходной задаче речь идет только об одной конкретной системе, обобщаются изыскания на все возможные системы с аналогичной структурой и в итоге дается ответ на более общий вопрос.

Например, необходимо изучить морфологический характер всех видов транспортных средств и предложить новую эффективную конструкцию устройства для транспортирования по снегу — снегохода.

Точное определение класса изучаемых систем (устройств) позволяет раскрыть основные характеристики или параметры, облегчающие поиск новых решений. Применительно к транспортному средству (снегоходу) морфологическими признаками могут быть функциональные узлы снегохода: А — двигатель, Б — движитель, В — опора кабины, Г — управление, Д — обеспечение заднего хода и т. п.

Каждая характеристика (параметр) обладает определённым числом различных независимых свойств. Так, двигатели: А1 — внутреннего сгорания, А2 — газовая турбина, А3 — электродвигатель, А4 — реактивный двигатель т.д.;
движители: Б1 — воздушный винт, Б2 — гусеницы, Б3 — лыжи, Б4 — снегомёт, Б5 — шнеки и т. д.;
опора кабины: В1 — опора кабины на снег, В2 — на двигатель, В3 — на движитель и т. д.;

По заданной проблеме в матричном выражении (морфологическом ящике) фиксируются наиболее существенные параметры.
Например, для снегохода матрица будет иметь вид:

(А1 А2 А3 А4)

(Б1 Б2 Б3 Б4 Б5)

(В1 В2 В3)

Возможные сочетания: А1, Б3, В2, или А1, Б2, В3, или А2, Б1, В2 и т. д. Общее количество сочетаний в морфологическом ящике равно произведению чисел элементов на осях. В нашем примере: 4*5*3 = 60.
Матрица — символическая форма описания решений. Она дает представление о всех возможных конструктивных схемах снегохода путем фиксирования в каждой строке матрицы одного из элементов. Набор этих элементов будет представлять возможный вариант исходной задачи. Рассматривая разные сочетания этих элементов, можно получить большое сочетание всевозможных вариантов решений, в том числе и самых неожиданных. Так, морфологическая матрица для реактивных двигателей, работающих на химическом топливе, построенная Ф. Цвикки, содержала 576 возможных вариантов решений.

Ответственный этап метода — оценка вариантов решений, вытекающих из структуры морфологической матрицы. Сравнивают варианты по одному или нескольким наиболее важным для данной технической системы показателям.
Ранжирование 
(предусматривает возможность определения списка (перечня) параметров)
Учащиеся индивидуально, в группе, методом «мозгового штурма» ранжируют списки чего-либо, начиная от своих любимых песен и кончая планированием того, какой вуз выбрать. 

Прием "ранжирование" помогает учащимся: 

•Анализировать и оценивать элементы списка 

•Определяя критерии для сортировки 

•Критерий - признак, на основании которого производится оценка, определение, классификация чего-н., мерило. 
•Уточняя критерии 

•Расставляя приоритеты в списке на основе критериев 

•Аргументируя выбранные приоритеты 

•Принимая решения в поисках консенсуса или обсуждая различные варианты решений 

•Сравнивать списки визуально 

•Рассматривая и сравнивая аргументы для расстановки приоритетов 

•Обсуждая и корректируя ранжирование в поисках корреляции 

•Рассматривая вопросы с различных точек зрения 

•Учась друг у друга 

•Достигая консенсуса 

Ранжирование предусматривает возможность определения списка (перечня) параметров. 

Этот прием предусматривает возможность ранжирования и сравнения результатов ранжирования в разных группах. 
Учащиеся методом «мозгового штурма» ранжируют списки чего-либо, начиная от своих любимых песен и кончая планированием того, какой колледж выбрать. 

Любой проект, в котором требуется, чтобы учащиеся расставляли приоритеты или выбирали из нескольких вариантов, может выиграть от использования этого приема. 

Пример: 

Проранжируйте указанные в данном перечне элементы в порядке возрастания их полезности при установке базового лагеря и исследовательской станции на Луне. 

Каких животных можно держать в городе, учитывая стоимость содержания, размеры животных, их нравы, популярность? Составьте упорядоченный список. 

Проранжируйте возможные изменения в вашем новом муниципальном парке по степени важности в соответствии с интересами группы совладельцев, которых представляет ваша команда. 

Какие варианты экономического развития оказывают НАИМЕНЬШЕЕ отрицательное воздействие на экологию реки и условия обитания в ней лосося? 

Расположите изобретения в списке в порядке возрастания их важности для современной жизни. 

После рассмотрения и обсуждения, снова подпишитесь (второе название команды) и снова проранжируйте список. Сравните ваш первый список (первое название команды) со вторым списком. 

Каковы самые важные элементы хорошего детектива? Почему вы проранжировали элементы именно в этом порядке? 


Прием "ранжирование" помогает учащимся: 

•Анализировать и оценивать элементы списка 

•Определяя критерии для сортировки 

•Уточняя критерии 

•Расставляя приоритеты в списке на основе критериев 

•Аргументируя выбранные приоритеты 

•Принимая решения в поисках консенсуса или обсуждая различные варианты решений 

•Сравнивать списки визуально 

•Рассматривая и сравнивая аргументы для расстановки приоритетов 

•Обсуждая и корректируя ранжирование в поисках корреляции 

•Рассматривая вопросы с различных точек зрения 

•Учась друг у друга 

•Достигая консенсуса 


Где этот прием можно применять? 

Можно использовать на любом этапе проекта. 

На предварительном этапе проекта или на стадии предварительной оценки он помогает учащимся обсудить имеющиеся у них знания и определить вопросы, которые они должны исследовать или изучить далее. 

В процессе работы над проектом инструмент позволяет перевести обучение в новый контекст, который будет полезен на следующем этапе проекта. 

На заключительном этапе проекта может быть использован для оценки и обдумывания процесса учебной деятельности. 


Проекты, включающие сопоставление результатов ранжирования, побуждают к размышлениям о процессе учебной деятельности. И учащиеся, и учитель могут проследить, как изменяются мнения с течением времени. 

Команды учащихся могут ранжировать перечни с разных позиций. Например, в литературном задании команды учащихся могут взять на себя роли различных персонажей и выполнить ранжирование, исходя из позиций этих персонажей. 

После того, как учащиеся упорядочили перечни, они могут обсудить, как и почему отличаются их перечни. 

Прием "ранжирование" позволяет расширить учебное сообщество. 

Вы можете приглашать внешних экспертов, учащихся других школ и классов, родителей и других людей в качестве членов команды вашего проекта. 

Включение внешних участников в проект дает возможность более глубокого обсуждения изучаемых понятий. Внешние члены команды могут внести свой вклад в проект – представить свои ранжирования и присоединиться к дискуссии. 

При ранжировании перечней учащимся рекомендуется работать в командах, что стимулирует сотрудничество, активные обсуждения и коммуникацию. 
По материалам тренинга Лебедевой М.Б. и Шиловой О.Н. "Формирование мышления высокого уровня 

Критерий - , критерия, м. (греч. kriterion - средство для решения) (книжн.). признак, на основании к-рого производится оценка, определение, классификация чего-н., мерило. Верный критерий. Критерий истины. Этот признак служит критерием (чего-н. или для чего-н.).

Пирамида приоритетов
Схема 

(ее необходимо видоизменять в зависимости от ситуации)

•Составьте перечень 

•По каждому пункту определите, что для вас представляется наиболее важным, без чего вы легко можете обойтись, как один фактор может влиять на другой, как каждый из перечисленных факторов может повлиять на ваше будущее. 

•На основании своих рассуждений расставьте пункты в порядке важности. 

•Объясните свои приоритеты. 

Не все проблемы требуют глубокого, серьезного подхода. 

В решении небольших задач мы вполне можем положиться на жизненный опыт, советы других людей, наблюдения. 

В упрощенном виде алгоритм решения проблем может быть таким: 

1. Поставить задачу (В чем проблема?) 

2. Прояснить контекст (Что мы знаем об этой проблеме?) 

3. Назвать возможные варианты решения (Какие 3-4 варианта приходят в голову?)

4. Ясно сформулировать критерии  оценки (5-7 критериев) 

5. Проанализировать варианты (Какой вариант самый лучший, если оценить все плюсы и минусы?) 

6. Сформулировать причины выбора (Почему мы предпочли именно это решение другим?) 

7. Проанализировать ближние и дальние последствия (Что будет, если?) 

8. Самоконтроль (Давайте посмотрим на все еще раз, вдруг мы что-то пропустили.). 


Каждый день нам приходится делать выбор. На выбор влияют наши ценности, интересы, убеждения и вкусы. Принятие решений требует размышления о приоритетах, чтобы выбрать среди многих наиболее верное решение. 

Пирамида приоритетов помогает ученикам научиться выстраивать приоритеты при принятии решений. 

Ученики получают набор фактов, предметов, ситуаций, среди которых они должны выбрать наиболее важные для них, затем менее важные и так до самых для них незначительных. Ученики должны быть готовы объяснить свои приоритеты и защищать их. Они должны понимать, как приоритеты влияют на принятие решений. 

В помощь учащимся можно предложить такую схему (ее необходимо видоизменять в зависимости от ситуации): 

•Составьте перечень 

•По каждому пункту определите, что для вас представляется наиболее важным, без чего вы легко можете обойтись, как один фактор может влиять на другой, как каждый из перечисленных факторов может повлиять на ваше будущее. 

•На основании своих рассуждений расставьте пункты в порядке важности. 

•Объясните свои приоритеты. 

Задание: 

выстроить критериальный ряд для оценки напитков – сок и минеральная вода 


Принятие решения

•Алгоритм принятия решения: 

•1. Поставить задачу (В чем проблема?) 

•2. Прояснить контекст (Что мы знаем об этой проблеме?) 

•3. Назвать возможные варианты решения (Какие 3-4 варианта приходят в голову?)

•4. Ясно сформулировать критерии  оценки (5-7 критериев) 

•5. Проанализировать варианты (Какой вариант самый лучший, если оценить все плюсы и минусы?) 

•6. Сформулировать причины выбора (Почему мы предпочли именно это решение другим?) 

•7. Проанализировать ближние и дальние последствия (Что будет, если?) 

•8. Самоконтроль (Давайте посмотрим на все еще раз, вдруг мы что-то пропустили.). 

Стратегия IDEAL
(увидеть проблему, проанализировать ее, выделить аспекты, оценить и выбрать способы решения)
Алгоритм решения проблем стратегией IDEAL 

• Учитель читает (показывает) фрагмент книги (фильма), где отображена проблема. 

• Просит учащихся сформулировать проблему. (индивидуальная и групповая форма работы) 

• Выдвижение гипотез 

• Учащиеся определяют, какую информацию получили из фрагмента из фрагмента и что знаем по проблеме из собственного опыта? (индивидуальная работа). 

• Определение того, что нужно узнать, чтобы решить проблему. 

• Формулировка способов решения проблемы, определение наиболее оптимальных (индивидуальная, групповая, фронтальная формы работы). 

• Выбор одного способа решения проблемы, обоснование выбора. 


Данная стратегия позволяет увидеть проблему, проанализировать ее, выделить аспекты, оценить и выбрать способы решения, основываясь на ранее полученных и новых знаниях. 
Алгоритм решения проблем стратегией IDEAL 

• Учитель читает (показывает) фрагмент книги (фильма), где отображена проблема. 

• Просит учащихся сформулировать проблему. (индивидуальная и групповая форма работы) 

• Выдвижение гипотез 

• Учащиеся определяют, какую информацию получили из фрагмента из фрагмента и что знаем по проблеме из собственного опыта? (индивидуальная работа). 

• Определение того, что нужно узнать, чтобы решить проблему. 

• Формулировка способов решения проблемы, определение наиболее оптимальных (индивидуальная, групповая, фронтальная формы работы). 

• Выбор одного способа решения проблемы, обоснование выбора. 

5. Значение вопросов для развития КМ
Таксономия педагогических целей в познавательной сфере (+ раздаточный материал) 


Таксономия Б.Блума широко используется педагогами, занимающимися проблемой формирования критического мышления. Он указывает на шесть областей применения критического мышления. 

1. Овладение знаниями как той познавательной области, которая подлежит изучению, так и смежных областей. 

2. Осмысление (понимание) — организация и соотнесение новых знаний с ранее усвоенными (умение переструктурировать информацию, давая при этом интерпретацию основных идей). 

3. Применение — использование новых знаний в соответствии с определенными правилами и принципами в новых ситуациях (умение применять отобранные факты, данные в новых ситуациях с целью поддержать или опровергнуть позицию автора). 

4. Анализ — критическое осмысление, концентрация внимания на отдельных частях информации, их значимости в целом (умение сравнивать основные мысли текста, прочитанные или услышанные, с известными из других источников, чтобы сделать необходимые выводы, заключения, значимые для подтверждения ранее сформулированной гипотезы или предположения; умение вникать в глубь проблемы). 

5. Обобщение (синтез) — критическое осмысление, концентрация внимания на соединении отдельных частей в новое знание (умение обобщать отобранные данные, развивать логику обшей аргументации, основанной на отобранных и предварительно проанализированных данных с целью формулировки окончательного заключения). 

6. Оценка — критическое осмысление, концентрация внимания на формулировании суждения, его обоснование на основе полученной информации (умение определить валидность, надежность, достоверность фактов и данных, отобранных, чтобы доказать собственную точку зрения и принять решение). 

5. Значение вопросов для развития КМ (методические приемы)
Определите тип вопроса:

«Ромашка вопросов» («Ромашка Блума»)
Таксономия (от др. греч. – расположение, строй, порядок) вопросов, созданная известным американским психологом и педагогом Бенджамином Блумом, достаточно популярна в мире современного образования. Эти вопросы связаны с его классификацией уровней познавательной деятельности: знание, понимание, применение, анализ, синтез и оценка. «Блум» можно перевести с немецкого языка как «цветок» 

Итак, шесть лепестков – шесть типов вопросов.
Простые вопросы. Отвечая на них, нужно назвать какие-то факты, вспомнить, воспроизвести некую информацию. Их часто формулируют на традиционных формах контроля: на зачетах, при использовании терминологических диктантов и т.д.
Уточняющие вопросы. Обычно начинаются со слов: «То есть ты говоришь, что...?», «Если я правильно понял, то...?», «Я могу ошибаться, но, по-моему, вы сказали о...?». Целью этих вопросов является предоставление обратной связи человеку относительно того, что он только что сказал. Иногда их задают с целью получения информации, отсутствующей в сообщении, но подразумевающейся. Очень важно эти вопросы задавать без негативной мимики. В качестве пародии на уточняющий вопрос можно привести всем известный пример (поднятые брови, широко раскрытые глаза): «Ты действительно думаешь, что...?».
Интерпретационные (объясняющие) вопросы. Обычно начинаются со слова «Почему?». В некоторых ситуациях (как об этом говорилось выше) могут восприниматься негативно – как принуждение к оправданию. В других случаях – направлены на установление причинно-следственных связей. «Почему листья на деревьях осенью желтеют?». Если учащийся знает ответ на этот вопрос, тогда он из интерпретационного «превращается» в простой. Следовательно, данный тип вопроса «срабатывает» тогда, когда в ответе на него присутствует элемент самостоятельности.
Творческие вопросы. Когда в вопросе есть частица «бы», а в его формулировке есть элементы условности, предположения, фантазии прогноза. «Что бы изменилось в мире, если бы у людей было не пять пальцев на каждой руке, а три?», «Как вы думаете, как будет развиваться сюжет фильма после рекламы?»
Оценочные вопросы. Эти вопросы направлены на выяснение критериев оценки тех или иных событий, явлений, фактов. «Почему что-то хорошо, а что-то плохо?», «Чем один урок отличается от другого?» и т.д.
Практические вопросы. Всегда, когда вопрос направлен на установление взаимосвязи между теорией и практикой, мы его будем называть практическим. «Где вы в обычной жизни могли наблюдать диффузию?», «Как бы вы поступили на месте героя рассказа?».

Опыт использования этой стратегии показывает, что учащиеся всех возрастов (начиная с первого класса) понимают значение всех типов вопросов (то есть могут привести свои примеры). 

Если мы используем «Ромашку вопросов» в младших классах, можно оставить визуальное оформление. Детям нравится формулировать вопросы по какой-либо теме, записывая их на соответствующих «лепестках». В более старшем возрасте можно просто оставить саму классификацию и тогда задание может выглядеть следующим образом: «Перед тем, как мы прочтем текст о кактусах, сформулируйте индивидуально по одному практическому и одному оценочному вопросам. Возможно, текст поможет нам на них ответить».

В заключении хочется процитировать результаты исследования Э.Кинг, уже не раз упоминавшейся в этой статье. Она обнаружила, что если учащимся удается освоить технику использования <...> вопросов, они начинают задавать их в самых разнообразных ситуациях...
Благодаря вопросам мы можем лучше разобраться в ситуации и взглянуть на нее под иным углом зрения. Именно это должно было получиться у тех, кто использовал свое умение спрашивать для решения задачки, предложенной уважаемым читателям в начале  статьи.

Стратегия «Вопросительные слова»


Эта стратегия используется тогда, когда учащиеся уже имеют некоторые сведения по теме, когда они могут воссоздать несколько базовых понятий на основе материала. «Вопросительные слова» помогают им создать «поле интереса».

Учитель просит учащихся воссоздать различные понятия, связанные с темой и записать их в правую колонку двухчастной таблицы. В левую же часть ученики записывают разные вопросительные слова (не менее восьми-десяти). После этого им предлагается в течение 5–7 минут сформулировать как можно больше вопросов, сочетая элементы обеих колонок. Эту работу можно осуществлять как индивидуально, так и в парах. 

Одно условие! Учащиеся не должны знать ответы на свои вопросы. Зачем спрашивать, если ответ известен!? Таким образом, в результате получается несколько списков самых разных вопросов. 

Задание «Задайте вопросы»

•В составе группы выберите сказку («Колобок», «Курочка Ряба», «Репка») и придумайте вопросы, соответствующие каждому уровню мышления, начиная от простого к сложному.

•Какие вопросы вам было легко сформулировать?

•Какие вопросы вызывали трудности и почему?

•Обсудите в группе, какие вопросы могут оказаться самыми сложными для учащихся, почему?

•Какую роль в обучении играют вопросы высокого и низкого уровней?

•Когда их использование обоснованно и эффективно?

Задавайте правильные вопросы
Хороший способ помочь людям думать над задачей - задавать вопросы. Правильно заданный вопрос, может помочь человеку сопоставить факты и проанализировать свои мысли.

Вопросы, заданные с целью - помочь обучению других, так же известны как 'Вопросы Сократа.'
'Вопросы Сократа' требуют от Вас внимательно слушать оппонента для оценки высказываний и составления конструктивных вопросов.

Ниже приведено несколько вариантов таких вопросов:

Вопросы для уточнения
Что Вы имели в виду, сказав ______? 

В чем основная мысль? 

Как _____ связано с _____? 

Не могли бы Вы выразить мысль по-другому? 

Уточните, пожалуйста, Вы имели в виду _____ или _____? 

Какое отношение имеет это к нашей проблеме/спору/расхождениям? 

Джейн, подведите, пожалуйста, итог тому, что сказал Ричард, своими словами? ... Ричард, Вы это имели в виду? 

Не могли бы Вы привести пример? 

Может ли _____ быть хорошим примером для этого? 

Вопросы, проверяющие предположения
Какие Вы делаете допущения? 

Какие предположения делает Джейн? 

Что мы можем предположить вместо этого? 

Мне показалось, что Вы предположили _____. Я Вас правильно понял? 

Все Ваши утверждения основываются на предположении _____. Почему бы Вам не основывать их на _____ вместо _____? 

Вы предполагаете, что _____. Как Вы можете оценить справедливость такого предположения? 

Почему кто-нибудь может сделать такие предположения? 

Вопросы, проверяющие факты.

Объясните, пожалуйста, почему Вы так решили? 

Как это применимо к данной ситуации? 

Есть ли причины сомневаться в этом факте? 

Что бы Вы ответили человеку, утверждающему, что ____? 

Кто-нибудь может привести факты, подтверждающие эту точку зрения? 

По какой причине Вы пришли к этому выводу? 

Как мы можем удостовериться, что это правда? 

Вопросы, проверяющие понимание перспектив. 

Что Вы этим предполагаете? 

Когда Вы говорите _____, Вы делаете вывод _____? 

Но, если это могло произойти, что еще может случиться в результате? Почему? 

На что может это повлиять? 

Произойдет ли это неизбежно, или возможно/скорее всего произойдет? 

Какая альтернатива? 

Если _____ и _____ условия, что тогда должно быть истинно? 

Если мы говорим о ____ , то как же насчет _____? 

Вопросы, проверяющие понятность задач. 

Как мы можем это обнаружить? 

Что этот вопрос предполагает? 

Не могла бы _____ задать этот вопрос по-другому? 

Можем Вы вообще опустить этот вопрос? 

Вопрос понятен? Мы поняли его? 

Сложно или легко ответить на этот вопрос? Почему? 

Все ли согласны, что вопрос в этом? 

На какие другие вопросы необходимо ответить, прежде, чем думать над этим вопросом? 

Почему этот вопрос необходим? 

Этот вопрос является наиболее важным, или в нем скрыт другой вопрос? 

Видите ли Вы, как это может соотноситься с ________? 
Вопросы из книги: Пауль, Р. (1993). Критическое мышление: Как подготовить студентов к быстро меняющемуся миру: Основы критического мышления, Santa Rosa, CA.

Рефлексия
Индивидуальная (письменная) работа по теме «Значение вопросов для развития КМ».

Представить в любой форме.
5. Задание «Качество информации», 
достоверность информации, анализ аргументации
•Прочитайте статью В.Рогачева «Тайны Бермудского треугольника»

•Проанализируйте статью, используя приемы анализа и оценки качества информации

•Постарайтесь организовать работу так, чтобы выполнить задание за 10 минут

•Что вы можете сказать о прочитанной статье? Запишите мнение группы и 

приготовьтесь поделиться вашим анализом с другими группами.

Приемы, помогающие проанализировать и оценить качество информации:

1.Отделите поддающиеся проверке факты от интерпретаций и суждений. (см.Д.Халперн)

2.Определите, что в данном материале для вас существенно, а что неважно или ненужно. 

3.Выделите недоказанные или слабо аргументированные предположения. 

4.В чем вы видите предвзятость и необъективность автора? Почему вы так решили? 

5.Насколько можно доверять этому источнику? Что для вас является критерием достоверности? 

6.В чем состоит точка зрения автора этого материала? Почему вы так считаете? Можно ли проследить логику рассуждений, как автор приходит к своим выводам и умозаключениям? 

7.Насколько сильно аргументирована позиция автора? Или он предлагает вам принять свои суждения на веру? Как вы пришли к такому суждению? 

8.Насколько точна информация в этом материале? Что вы сделали для того, чтобы убедиться в ее точности? 

9.Приводит ли автор альтернативные точки зрения? Как он относится к аргументам своих оппонентов? 

В. Рогачев «Тайны Бермудского треугольника»

Владимир Рогачев «Эхо планеты» N52 (23-31 декабря 2005) 
(Со страницы 27) 

Речь идет о 5 декабря 1945 года, когда над Бермудским треугольником, хотя как таковой он на картах и не обозначен, бесследно исчезли 6 самолетов и находившиеся на них 27 военнослужащих ВМС США. Это событие фактически и положило начало знаменитой теперь на весь мир истории о феномене Бермудского треугольника. 

К настоящему моменту об этом географическом районе написаны десятки книг, отсняты фильмы, он исследуется с помощью искусственных спутников Земли, высказаны многочисленные гипотезы о природе происходивших в нем событий, но ничего конкретного о его якобы сверхъестественных характеристиках пока установить так и не удалось. 

А в декабре 1945 года события развивались весьма банальным образом. Пять американских самолетов-торпедоносцев вылетели на рутинный тренировочный полет с военно-воздушной базы ВМС США Форт-Лодердейл (штат Флорида). Он должен был продолжаться примерно 3 часа и такие полеты совершались 3-4 раза в день. Но в этот раз на самолете руководившего полетом летчика-инструктора Чарлза Тейлора неожиданно отказал компас, потеряли ориентацию и все остальные машины. 

Когда радиосвязь с ними была окончательно прервана и все допустимые оценки продолжительности полета оказались исчерпанными, на поиск пропавших вылетел спасательный гидросамолет «Мартин Маринер», на борту которого находилось 13 человек. Но и он, не подав никаких сигналов бедствия, бесследно исчез в Бермудском треугольнике. 

Никаких следов гибели 6 самолетов и их(экипажей никому до настоящего времени найти так и не удалось, но трагедия не забыта. В ноябре в палате представителей Конгресса США был внесен на рассмотрение законопроект, который должен как бы увековечить память людей, погибших при столь странных обстоятельствах при исполнении служебных обязанностей. 

Одновременно возникла и надежда, что к загадке Бермудского треугольника вновь будет привлечено повышенное внимание лиц разного ранга. Свою лепту уже внес телеканал «Сай-Фай» (Научная фантастика), показавший к 60-летнему юбилею две премьеры. Первая из них -собственное расследование тайн «треугольника» и гибели самолетов. Ничего конкретного объяснить авторам передачи не удалось. 

Да, было показано интервью с пилотом, который в ходе полета над Бермудским треугольником столкнулся с магнитной аномалией, когда стрелка компаса начала беспорядочно вращаться. Такие феномены фиксировались в этом районе и раньше. Да, другой пилот рассказал как попав над «треугольником» в странную тучу и в ней в необыкновенный спиралевидный тоннель, оказался над нужной точкой посадки куда быстрее, чем предполагал. По его словам, он пролетел сквозь пространственно-временной тоннель. 

Показали беседы с людьми, которые, путешествуя в этом районе на яхте, наблюдали неожиданно сформировавшуюся тучу, в которой начал образовываться зловещий тоннель, окруженный странным свечением. Но одновременно авторы напомнили и о том, что погода в этом районе крайне неустойчива, часто возникают водяные смерчи, неожиданно налетают штормы и грозы. А вид водяного смерча, напоминающего опустившийся с неба в океан хобот мифического чудовища, да еще в условиях вспышек молний и полумрака, может заставить содрогнуться любого. 

Прозвучали и экзотические гипотезы объяснения «бермудских феноменов», в частности, наличием секретной базы ВМС США, которая якобы располагает инопланетными технологиями (подобно знаменитой «Зоне-51», где хранится упавшая летающая тарелка), и испытывает их в океане, что может приводить к непредсказуемым последствиям. Именно «плохим» военным была посвящена вторая премьера, которая объясняла все происходящее в Бермудском треугольнике секретным 11 экспериментами. 

Куда страшнее и реалистичнее выглядели предположения, что исчезнувшие самолеты просто потеряли ориентацию в густом тумане, часто и неожиданно появляющемся в этом районе, и пошли не в сторону океана, а в направлении гигантских болот на материке. Там они и упали, исчерпав запасы топлива. Кстати, этот туман часто увязывают с отказами в работе навигационных приборов, приписывая ему весьма необычные магнитные свойства. По описаниям, он неожиданно поднимается прямо с морской поверхности и столь же неожиданно исчезает. 

Не менее интригующей представляется гипотеза и о гигантских выбросах в этих районах с океанского дна гидратов метана. Она имеет под собой вполне серьезное научное обоснование и способна объяснить многое. Расчеты показывают, что с океанского дна могут подниматься пузыри газа размером с большое судно. Поскольку изменившиеся физические характеристики воды не позволят судну оставаться на плаву — закон Архимеда действовать не будет, оно практически мгновенно утонет. 

Катастрофическими последствиями грозят такие выбросы и самолетам, в частности, отказом в работе реактивных двигателей и двигателей внутреннего сгорания. Такая газовая смесь не будет воспламеняться, и двигатели перестанут работать. Сверх того, в результате подобного мощного выброса изменятся физические характеристики воздуха — его плотность. В этой ситуации самолет начнет проваливаться вниз, поскольку подъемная сила крыла резко упадет, а альтиметры будут показывать, что машина идет вверх, и попытка выровнять ее и направить вниз, может привести к падению в океан. 

Прозвучала гипотеза и о возможности возникновения в этом районе гигантских океанских волн, что связано с весьма необычным рельефом дна - соседством мелководья и имеющего огромную глубину разлома, а также воздействием сильных морских течений. Такие волны, высотой до 30 метров до недавнего времени считались персонажами морской мифологии и порождением перевозбужденной психики «загулявших морских волков», которые рассказывали о неожиданно возникавшей стене воды, которая крушила все. 

Но, как ни странно, современные средства науки зафиксировали чудовищные волны, возникающие как бы в самых неподходящих для этого условиях. Два спутника Европейского космического агентства провели фотографирование океанской поверхности и многократно зафиксировали такие волны, опровергнув существовавшее мнение об их крайней уникальности. Они способны мгновенно утопить самое современное судно, поскольку сила удара водной массы превосходит все пределы, заложенные в исходные расчеты. Изначально предполагается, что судно не должно столкнуться с волной выше 15 метров. 

Теории феномена волн-гигантов пока нет, но жертвы есть. По описаниям уцелевших очевидцев, перед такой волной образуется гигантский провал, за которым стоит стена воды. Не исключено, что и самолеты врезались в такую водяную стену. 

Конечно же, звучит в связи с загадкой Бермудского треугольника и «мелодия» о действиях внеземной цивилизации, установившей в этом районе свой передатчик, который перебрасывает всех, попавших в его луч, в другое измерение. Есть гипотеза даже о таинственной Атлантиде, которая затонула в Бермудском треугольнике, и о загадочных источниках энергии, которые продолжают действовать сейчас, вызывая различные возмущения и унося самолеты и корабли. 

Как бы там ни было, но приходится констатировать, что, хотя гипотез много, никто точного объяснения случившемуся 60 лет назад дать не может. Тайна остается тайной, и Бермудский треугольник ждет разгадки. 

1.
Какую стратегию вы использовали для того, чтобы выполнить задание в отведенное время? 

2.      Как можно воспользоваться предложенной схемой при планировании работы детьми? Для каких видов работ она больше всего подходит? 

Рефлексия
Зачем мы это делали?

Универсальные учебный действия
Перемены, происходящие в современном обществе, требуют ускоренного совершенствования образовательного пространства, определения целей образования, учитывающих государственные, социальные и личностные потребности и интересы. В связи с этим приоритетным направлением становится обеспечение развивающего потенциала новых образовательных стандартов. Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование  универсальных учебных действий (УУД), которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями  выступает как  способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта.  УУД  создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться. 

В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 

В более узком (собственно психологическом значении) термин «универсальные учебные действия» можно определить как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними навыков учебной работы), обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса.  


В блок личностных универсальных учебных действий входят жизненное, личностное, профессиональное самоопределение; действия смыслообразования и нравственно-этического оценивания, реализуемые на основе ценностно-смысловой ориентации учащихся (готовности к жизненному и личностному самоопределению, знания моральных норм, умения выделить нравственный аспект поведения и соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами), а также ориентации в социальных ролях и межличностных отношениях. 

Самоопределение – определение человеком своего места в обществе и жизни в целом, выбор ценностных ориентиров определение своего "способа жизни" и места в обществе. В процессе самоопределения человек решает две задачи – построения индивидуальных жизненных смыслов и построения жизненных планов во временной перспективе (жизненного проектирования).  Применительно к учебной деятельности следует особо выделить два типа действий, необходимых в личностно ориентированном обучении. Это, во-первых, действие смыслообразования, т. е. установление учащимися связи между целью учебной деятельности и ее мотивом, другими словами, между результатом-продуктом учения, побуждающим деятельность, и тем, ради чего она осуществляется. Ученик должен задаваться вопросом о том, «какое значение, смысл имеет для меня учение», и уметь находить ответ на него. Во-вторых, это действие нравственно-этического оценивания усваиваемого содержания, исходя из социальных и личностных ценностей.


В блок регулятивных действий включаются действия, обеспечивающие организацию учащимся своей учебной деятельности: целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно; планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий; прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик; контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона; коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта; оценка - выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения. Наконец, элементы волевой саморегуляции как способности к мобилизации сил и энергии, способность к волевому усилию – к выбору в ситуации мотивационного конфликта, к преодолению препятствий.

Действия постановки и решения проблем включают  формулирование проблемы и  самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера.


В блоке универсальных действий познавательной направленности целесообразно различать общеучебные, включая знаково-символические;   [1]логические,  действия постановки и решения проблем. В число общеучебных входят: самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;   поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств;  знаково-символические действия, включая  моделирование (преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта  и  преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область);   умение структурировать знания;  умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме;   выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;  рефлексия способов  и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности;  смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;  извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации; умение адекватно, подробно, сжато, выборочно передавать содержание текста; составлять тексты различных жанров, соблюдая нормы построения текста (соответствие теме, жанру, стилю речи и др.). 


Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и учет  позиции других людей, партнера по общению или деятельности, умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми. Соответственно, в состав коммуникативных действий входят  планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия;  постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации;   разрешение конфликтов - выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация;  управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка действий партнера;  умение с достаточно полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и  условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.


Посмотрите, пожалуйста, на известную карикатуру датского художника Х.Бидструпа «Кубики». Где, как Вам кажется, были соблюдены фазы образовательной технологии развития критического мышления, а где – нарушены. Поочередно представьте, что учителем в данном случае является то взрослый, то ребенок.


•Выдать текст «Фасилитация»

•Алгоритм принятия решения

•Создание безопасной учебной среды
Рефлексия 
«Дискуссионный очерк»

Возможный алгоритм написания дискуссионного очерка. 
1. Обсуждаемая тема (проблема). 
2. Моя позиция. 
3. Краткое обоснование. 
4. Возможные возражения, которые могут выдвигать другие. 
5. Причина, почему данная позиция все же правильна. 
6. Заключение. 
4.17. Стратегия «РАФТ»
Социо-игровое задание: Р(оль) А(удитория) Ф(орма) Т(ема) (описание, повествование или рассуждение от имени выбранного персонажа) 


" Весь мир театр. В нем женщины, 
мужчины - все актеры."
   В.Шекспир. 

Ход работы: 

    1. Выбор темы, роли, аудитории, формы. 

    2. Обсуждение в группе, в паре выбранных параметров. 
Задача - услышать советы, предложения, которые помогут перевоплотиться, нащупать сюжетную линию будущего текста. Какие факты, детали могли бы заинтересовать выбранного героя на празднике последнего звонка, о чем бы он непременно захотел бы рассказать и как. 

    3. Письмо. 
В течение отведенного времени создается текст, соответствующий выбранным параметрам. 

    4. Правка.
Когда текст записан, а отведенное время закончено, можно помочь друг другу совершенствовать написанное. Автор может работать и самостоятельно, если в тексте содержится что-либо сокровенное. 

    5. Читка в читательском кресле. 

    6. Работа в группах.
Ознакомившись с текстами друг друга, необходимо выделить основные суммарные моменты. Это одна из форм мониторинга. Можно обсудить эти суммарные моменты текстов , разницу в изложении одних и тех же фактов. Поговорить о неоднозначности всего происходящего. 

    7. На этом этапе можно переформировать группы, объединив по жанрам, использованным при написании текста. Предметом разговора в этих группах будет специфика жанра, жанровые особенности и их соблюдение в текстах. Этот этап, безусловно, может отсутствовать. 

Социо-игровое задание: Р(оль) А(удитория) Ф(орма) Т(ема). Не случайно эпиграфом к описанию стратегии мы взяли известные слова В.Шекспира. Основной задачей для выполняющих это социо-игровое задание будет являться описание, повествование или рассуждение от имени выбранного персонажа. Сложность задачи будет еще и в том, что этот персонаж должен учитывать аудиторию, к которой обращается.
Итак РАФТ - это Р(оль) А(удитория) Ф(орма) Т(ема).     Начинать надо, конечно, с темы. Давайте обозначим ее общее название. Например: "Праздник последнего звонка в моей школе".     Теперь можно перейти к выбору роли. Это очень важный этап. Мы не просто выбираем роль, а пробуем перевоплотиться в персонажа, почувствовать его. Не забудьте, что вам придется искать тот способ словесного воздействия, который позволяет воплотить заданный характер, сделать его узнаваемым. Речь у каждого героя особенная, имеющая свою лексику , свою конструкцию. Подумайте, к кому бы мог обратиться этот герой? То есть выберите аудиторию (адресат) и подумайте о форме, то есть в каком жанре герой мог бы обратиться к выбранной аудитории. Например, 
   Роль - директор, завуч, учитель, родитель, ученик 10 класса, выпускник, ученик 1 класса, почетный гость, колокольчик (звонок), плакат на стене, уборщица, бантик на голове девочки и т.д.
   Аудитория - подруга, муж, товарищ по даче, жена, начальник УНО, случайный попутчик, какие-либо канцелярские принадлежности и т.п.
   Форма - эссе, монолог из спектакля, письмо, рассказ, фельетон, страдания, частушки, докладная записка, заявление и т.д.
   Тема - Праздник последнего звонка в моей школе. Ход работы:     1. Выбор темы, роли, аудитории, формы.     2. Обсуждение в группе, в паре выбранных параметров. 
Задача - услышать советы, предложения, которые помогут перевоплотиться, нащупать сюжетную линию будущего текста. Какие факты, детали могли бы заинтересовать выбранного героя на празднике последнего звонка, о чем бы он непременно захотел бы рассказать и как.     3. Письмо. 
В течение отведенного времени создается текст, соответствующий выбранным параметрам.     4. Правка.
Когда текст записан, а отведенное время закончено, можно помочь друг другу совершенствовать написанное. Автор может работать и самостоятельно, если в тексте содержится что-либо сокровенное.     5. Читка в читательском кресле.     6. Работа в группах.
Ознакомившись с текстами друг друга, необходимо выделить основные суммарные моменты. Это одна из форм мониторинга. Можно обсудить эти суммарные моменты текстов , разницу в изложении одних и тех же фактов. Поговорить о неоднозначности всего происходящего.     7. На этом этапе можно переформировать группы, объединив по жанрам, использованным при написании текста. Предметом разговора в этих группах будет специфика жанра, жанровые особенности и их соблюдение в текстах. Этот этап, безусловно, может отсутствовать. 

Данная стратегия формирует ряд умений и навыков учащихся:
   - готовность к импровизации; 
   - свободное взаимодействие ( общение на том языке, на котором думает собеседник);
   - анализ своих поступков и происходящих событий, осознание своего отношения к миру;
   - формирует понимание специфики жанра, учит разбираться в художественных средствах.    Необходимо также заметить, что форма 3-го лица помогает снять страх перед самостоятельным высказыванием. 
   Для внимательного учителя это еще и способ вглядеться в своих учеников, так как невозможно сыграть "того, кто ты не есть на самом деле".

          «V» - уже знал�    «+» - новое�    « –»   - думал иначе�    «?»   - не понял, есть  


                       вопросы





       самоактивизирующая системная разметка для  эффективного чтения и  размышления 





         


            I - interactive�    N - noting�    S - system�    E - effective�    R - reading and


           T -  thinking








                «?» 


 


поставьте "?" на полях, если то, что вы читаете, непонятно, или же вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу.











    « –»  





 поставьте " -"(минус), на полях, если то, что вы читаете, противоречит тому, что вы уже знали, или думали, что знаете;





    «+» 


   


поставьте "+"(плюс) на полях, если то, что вы читаете, является для вас новым;





«V»     





поставьте "v"(да) на полях, если то, что вы читаете, соответствует тому, что вы знаете, или думали, что знаете;





Материал 


лекции





Смысловая


 единица





Смысловая 


единица





Смысловая


единица





осмысление





вызов





рефлексия





вызов





рефлексия





осмысление





вызов





рефлексия





осмысление





тема





аргумент





аргумент





предположения





предположения





   





   





Что нового я узнал из текста?





Что мне известно по данной теме?





   





   





Комментарии





Цитата





   





   





   





Вопросы к учителю





Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание?





Цитата





   





   





   





Комментарии по прошествии некоторого времени (ответы)





Комментарии. Почему эта цитата привлекла ваше внимание?(вопросы)





Цитата





             Кто ?�   Что ? �   Когда ?�   Может ..?�   Будет ...?�   Мог ли ... ?�   Как звать ...? �   Было ли ...?�   Согласны ли Вы ...?�   Верно ли ...?





            Дайте 3 объяснения, почему...? �   Объясните, почему...?�   Почему Вы думаете ...?�   Почему Вы считаете ...?�   В чем различие ...? �   Предположите, что будет, если... ?�   Что, если ... ?





Тонкие ?





Толстые ?





          Когда в Европе стало быстро увеличиваться количество городов? �   Кто были первыми жителями городов? �   Перечислите крупнейшие города средневековой Европы. �   Были ли средневековые города центрами торговли?





          Как успехи в сельском хозяйстве и ремесле повлияли на возникновение городов? �   В чем различие между городом и деревней? �   Как был защищен средневековый город? �   С чем связан быстрый рост городов в Европе в Х-Х1 вв? 





Тонкие ?





Толстые ?





   





   





   





   





Персоналии�факты





   





   





   





   





Персоналии�факты





   





   





   





   





Персоналии�факты





Категория�Сравнения





Категория�Сравнения





Категория�Сравнения





Категория�Сравнения





   





   





   





   





   





   





   





   





   





Майя





Инки





Ацтеки





Линии сравнения





   





   





Удача





   





   





Погода





   





   





Опыт





   





   





Снаряжение





   





   





Команда





Рауль Амунсен





Роберт Фалкон Скотт





Линии сравнения





   





   





   формулируют сами ученики





   





   





Тема 4





Тема 3





Линия сравнения





Тема 2





Тема 1





   





   





   





внешний вид





   





   





   





   





   





   





популярность





   





   





   





   





   





   





маршруты





   





   





   





Таксомотор





Автобус





Трамвай





Линия сравнения





Омнибус





Конка





Извозчик





   





   





          1…………….�2…………….�3…………….�4……………. �5……………..�/во время чтения/�1……………..�2……………..





ПОЧЕМУ ЭТА ЦИТАТА ВАЖНА ДЛЯ МЕНЯ (МЫСЛИ, РАССУЖДЕНИЯ)





ВЫПИСКИ ИЗ ТЕКСТА�( СВЯЗАННЫЕ С КЛЮЧ. СЛОВАМИ)





КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА�(СЛОВОСОЧЕТАНИЯ) /до прочтения/





   





   





   





ВЫПИСКИ ИЗ ТЕКСТА





ТОЛКОВАНИЕ





КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА





У - что мы узнали, и что нам осталось узнать 





Х - что мы хотим узнать





1.            З - что мы знаем





3. Источники информации.�1.�2.�3.�4.





2. Категории информации, которыми мы намерены пользоваться �A.�B.�C.�D.





   





   





   





   





   





Почему?





Когда?





Где?





Что?





Кто?





проблема





пара,


группа





идеи





мнения





дискуссии





пара,


группа





идеи





мнения





дискуссии





пара,


группа





идеи





мнения





дискуссии





Внешний круг











Внутренний круг





преподаватель

















4.

















5.

















итого

















3.

















2.

















1.





Минеральная вода





Сок 





Критерии 





Какой из выбранных способов лучше? Почему?





Каковы 3 главных способа решения проблемы?


1._________________


2. _________________


3. _________________





Что еще нужно знать?





Какой важной информацией для решения проблемы  вы обладаете?





Гипотезы





Какую проблему нужно решить?





     оценивает логику построения письменного текста;


     оценивает соответствие выводов имеющимся данным;


     оценивает значимость того или иного продукта деятельности.





6.     Оценка


Эта категория обозначает умение оценивать значение того или иного материала.





    пишет сочинение, выступление, доклад, реферат;


    предлагает план проведения эксперимента или других действий;


    составляет схемы задачи.





5.     Синтез


Эта категория обозначает умение комбинировать элементы, чтобы получить целое, обладающее новизной.





     вычленяет части целого;


     выявляет взаимосвязи между ними;


     определяет принципы организации целого;


     видит ошибки и упущения в логике рассуждения;


     проводит различие между фактами и следствиями;


     оценивает значимость данных.





4.    Анализ


Эта категория обозначает умение разбить материал на составляющие так, чтобы ясно выступала структура.





     применяет законы, теории в конкретных практических ситуациях;


     использует понятия и принципы в новых ситуациях.





3.    Применение


Эта категория обозначает умение использовать изученный материал в конкретных условиях и новых ситуациях.





    объясняет факты, правила, принципы;


    преобразует словесный материал в математические выражения;


    предположительно описывает будущие последствия, вытекающие из имеющихся данных.





2.    Понимание


Показателем  понимания может быть преобразование материала из одной формы выражения - в другую, интерпретация материала, предположение о дальнейшем ходе явлений, событий.





    воспроизводит термины, конкретные факты, методы и процедуры, основные понятия, правила и принципы.





1.      Знание


Эта категория обозначает запоминание и воспроизведение изученного материала - от конкретных фактов до целостной теории.





Конкретные действия учащихся, свидетельствующие о достижении данного уровня








Уровни учебных целей





оценка





Как, по вашему мнению …?





применение





Чем вы можете…?





анализ





Согласны вы с …?





анализ





Что, на ваш взгляд,…?





оценка





Сравните… и… на основании…?





осмысление





Каким могут быть…?





знание





Какой аргумент является…?





применение





Какой аргумент можно…?





применение





Как можно применить в…?





анализ





Чем похожи…?





анализ





В чем разница между… и …?





анализ





Почему важно…?





осмысление





В чем смысл…?





осмысление





Объясните почему…?





анализ





Каким образом… связано с …?





анализ





Каким образом…влияет на…?





знание





Что мы уже знаем о…?





анализ





На что похоже…?





анализ





В чем сильные и слабые…?





знание





Что подразумевается под…?





применение





Что случится, если…?





применение





Каким образом можно…?





Понимание 





Приведите пример…?





Навыки 





Вопросы 





 





     Kак? �Что? �Где? �Почему? �Сколько? �Откуда? �Какой? �Зачем? �Каким образом? �Какая взаимосвязь? �Из чего состоит? �Каково назначение?





Основные понятия темы





Вопросительные слова





УУД





Личностный 


блок 





Регулятивный 


блок





Познавательный 


блок





Коммуникативный 


блок





Личностный


блок








Самоопределение 





Смысло-


образование 





Нравственно-


этическое


оценивание 


содержания





жизненное





личностное





профессиональное





Зачем?





Ради чего?





Регулятивный 


блок





Целеполагание





Планирование 


цели, результата





План действий





Прогнозирование 





Контроль





Коррекция 





Оценка 





Волевая саморегуляция





Познавательный


 блок





Общеучебные 


действия





Логические 


действия





Самостоятельное выделение и 


формулирование познавательной цели





Поиск и выделение 


необходимой информации








Применение методов 


информационного поиска








Знаково-символические 


действия, моделирование





Умение структурировать знания





Умение осознанно и произвольно строить 


речевое высказывание (устно и письменно)





Выбор наиболее эффективных способов 


решения задач в зависимости от 


конкретных условий





Анализ с целью 


выделения признаков





Синтез 


(составление целого из частей)





Выбор оснований и критериев 


для сравнения, сериации, 


классификации объектов





Подведение под понятия, 


выведение следствий





Установление причинно-следственных 


связей, построение цепи рассуждений,


 доказательство





Выдвижение гипотез, 


их обоснование





Рефлексия способов и условий


 действия, контроль и оценка процесса и 


результатов деятельности





Смысловое чтение как осмысление цели 


чтения и выбор вида чтения 


в зависимости от цели





Извлечение необходимой информации


 из прослушанных текстов различных жанров





Определение основной и


 второстепенной информации





Свободная ориентация и восприятие текстов 


художественного, научного, публицистического


 и официально-деловго стилей





Понимание и адекватная оценка 


языка средств массовой информации





Умение адекватно, подробно, сжато, 


сжато, выборочно передавать содержание текста





Составлять тексты различных жанров, 


соблюдая нормы построения текста


 (соответствие теме, жанру, стилю речи и др.)





Коммуникативный блок 


(социальная компетентность)





Учет позиции других





Умение слушать, 


вступать в диалог





Умение участвовать в 


коллективном обсуждении





Умение интегрироваться 


в группе





Продуктивное взаимодействие 


со сверстниками и взрослыми








