ЖАМБЫЛ ОБЛЫСЫ ӘКІМДІГІНІҢ БІЛІМ БАСҚАРМАСЫ
Т. РЫСҚҰЛОВ АУДАНЫНЫҢ БІЛІМ БӨЛІМІ

  ТҰРАР РЫСҚҰЛОВ АТЫНДАҒЫ МЕКТЕП-ЛИЦЕЙІ
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УДК: 325-Ө
Бастауыш сыныпта үлгерімі төмен оқушылармен жұмыс жүргізу әдістемесі

Жалпы білім беретін мектептің бастауыш сынып мұғалімдеріне арналған
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                                                 МАЗМҰНЫ
     КІРІСПЕ....
                                     Теориялық бөлім

        Бастауыш сынып оқушыларының үлгермеушіліктерін болдырмау шараларын ұйымдастыруда олардың  тұлғалық ерекшеліктерін есепке алу ....
Бастауыш сыныпта үлгерімі төмен оқушылармен әдістемелік жұмыстарды ұйымдастыру ерекшеліктері.......
                                     Тәжірибе бөлімі
 Дыбыс және әріп......
В,Ф,Х, Э, Ч, Щ, Ц  әріптерінің емлесі......
Мәтін тақырыбына байланысты деңгейлік тапсырмалар......
Сөйлем мүшелері.........
Жалаң және жайылма сөйлем. Қаратпа сөз.......
Сөз және оның мағынасы..............

Сөз және оның құрамы .............
Қорытынды.....
Пайдаланылған әдебиеттер ....
КІРІСПЕ

           Әдістемеліктің  ерекшілігі:  Бұл әдістемелікті әзірлеуде жалпы бiлiм беретiн, оның iшiнде бiлiм баспалдағы бастауыштағы үлгерімі төмен оқушылармен оқу мәселелерi туралы ой толғандырған болатын. Яғни қазiргi бастауыш сыныпта үлгерімі төмен оқушылармен жұмыс қандай болуы керек? – деген проблеманы арнайы көтердік. Содан кейін мынандай жалпы тұжырымдамаға келдік: қазақ бастауыш сыныптарында “...ең әуелi мектепке керегi – бiлiмдi педагог. Екiншi – оқыту iсiне керек оқу құралдарының қолайлы және сайлы болуы. Үшiншi – педагогке керегi әдістемелік көмекші құрал – деп қарастырылды. 

Бүгінгі күні елімізде жалпы білім беретін орта мектепте оқушылардың үлгермеушіліктерінің  жалпы сипат алуы  бүкіл педагогтар қауымын ғана емес, көпшілікті де мазалауда. Дегенмен бастауыш сынып оқушылардың оқуға едәуір мүмкіншілігі бар. Себебі олардың интеллектісі қарапайым ой операциясы дәрежесінде кездеседі. Сондықтан қазіргі күнде беріліп жүрген оқу тапсырмалары оқушылар үшін жеткіліксіз деп ойлаймыз. Олар мүмкіншілігін толық қанағаттандыра алмайды. Сондықтан, бұлардың оқуға мүмкіншілігін толық пайдалану үшін бұл әдістемелікте тапсырманы одан әрі кеңейтіліп берілді. 
Әдістемеліктің мақсаты: Үлгерімі төмен оқушыларды болдырмаудың алдын-алу қызметін ұйымдастыру.

Міндетті:
· Бастауыш сынып оқушыларының үлгермеушіліктерінің алдын-алу іс-шараларын  ұсыну; 

· Оқушылардың үлгермеушілктерінің басты себептерін анықтау; 

· Оқушылардың білім сапасын көтерудің әдістемесін көрсету:
Жаңалығы , өзектілігі, педагогикалық мақсатқа лайықтылығы:
         Бұл әдістемеліктің педагогикалық мақсатқа лайықтылығы бастауыш сыныпта үлгерімі төмен оқушылармен жұмыс жүргізу бойынша ғылыми-педагогикалық және әдістемелік әдебиеттерге шолу және талдау жасалды.
       Ал өзектілігі оқу үрдісінде оқушылардың білім сапасын жоғарылату жұмыстарының мазмұны нақты айқындалып, жаңа  өлшемдік әдістемелік жүйе талаптарына сәйкес оқушылардың үлгермеушілік себептерін болдырмаудың  әдістемелік мазмұны ұсынылыпп, оның  тиімділігін көрсетілді.

     Бастауыш сынып оқушыларының үлгермеушіліктерін болдырмау шараларын ұйымдастыруда олардың  тұлғалық ерекшеліктерін есепке алу
    Тапсырмалардың жеңіл болуы баланы қиыншылықпен күресуге жетелемейді. Дегенмен бала оқиды. Оқығысы келуі мектептегі жағдайдың оған қызық көрінуінен, мектепке келу қызық болып көрінгенімен оқуға арналған баланың қажеттілігін жөнді дамыта алмайды. Осының нәтижесінде мектептің жағдайына қызығу балада бірте-бірте сөнеді де, оқуға немқұрайлы қарайтын болады. Неқұрайлылықпен күресу үшін баланың оқуға ықыласын тудырып, тапсырмаларды бірте-бірте қиындату қажет. Әдетте оқу материалы жеңіл келсе, баланың іші пысып, жалқаулыққа салынады. Ал тым қиын келсе, әлі жете алмағандықтан үлгерімдеуден күдер үзіп, одан бас тартатын болады. Осы екі жағдайдың екеуі де қолайсыз. Сондықтан, тапсырманың қиындығы оқушы үшін қолайлы дәрежеде құрылуы тиіс. Егер қолайлы етіп ықшамдау қиын келсе, тапсырманың жеңіл болғанына көрі, қиынырақ келуі әлде-қайда ұтымды. Себебі, азды-көпті қиындығы бар тапсырмалар баланың қиналуына, ақыл-ойының алға қарай өрістеуіне жағдай туғызады.

Осы 3 түрлі қиыншылықтардың кездесетінін бірінші сыныптың бас кезінен бастап еске алу қажет (19). Ал алдағы 2-3 сыныптарға келсек, мұнадғы оқушылардың жағдайы бірінші сыныпта оқығанына байланысты. Әдетте баланың бәлендей объектіге қызығуы мен оның ықыласының барлығын ажырату керек. Қызығу деп бәлендей объектіні бір жағы сырттай біреуге ұнайтынын айтады. Қызығу көбіне аз уақытта кездеседі де, кейін сөніп кетуі ықтимал. Ал ықылас балада іштей ұмтылып іске берілуінен пайда болады. Әрине қызығу кейде ықыластың, не бәлендей нәрсеге құмар болуға апарып соғуы мүмкін. Бірақ бұл сирек кездеседі. Сондықтан осы мәселеге 1-ші сыныптан мән беруі қажет. Жалпы алайда 2-3 сыныптағы балалардың көпшілігі ойдағыдай оқып кетеді. Мұның себебі, біріншіден, бастауышта оқушының ниеті таза, ішін дегісі тілінің ұшында болып тұрады. Екіншіден, бұлар үшін мұғалім үлкен абырой және бедел. Сондықтан оның сөзін мүлдіртпей орындайтын болады. 


Жас кезінде бала дене жағынан алға қарай едәуір өріс алып, бұлшық еттерімен шеміршектері және сүйектері едәуір нығайып қалады. Қол бармағының нығаюы 9-10 жаста қалыптасады да, табаны 10-11 жаста сүйектеніп бітеді. Осының нәтижесінде бастауыш  мектеп оқушысының 10-11 жасқа толғанша жазуға тез болдырып қиналады. Сондықтан бастауыш сынып жасындағыларды жазба жұмысымен көп айналыстыруға әсіресе, бірдемені көшіріп жазуға көп уақытын жіберуге болмайды. Бастауыш сыныпта бейімделу балада бірден қалыптаспайды. Осыған біраз мерзім үйрену керек. Сонымен қатар балалардың оқуға белсенділігі сабақтарда әртүрлі. Жеке пәндерден сабақтарды ойдағыдай үлгеру үшін алдымен баланың осыған ықыласы болуы шарт. Оқу ойынға қарағанда қиын болғандықтан балалардың кейбіреулерінің оқуға ықыласы болып жарымайды. Оларды оқуға үгіттеу арқылы тарту қиын. Сондықтан оқуға деген ықыласты тудыру үшін. Тапсырмаларды орындата отырып, осыдан нәтиже шыққанда мадақтау керек. Орындалған тапсырма үшін қуану, кейін алдағы тапсырманы орындауға түрткі болады. әдетте ықыластың тікелей және жанама түрі бар. Тікелей ықылас оқушының бәлендей нәрсеге қызығуынан болады. Ал жанама ықылас сол нәрсе қызық болса да жалпы сабақ үлгерімін жақсартқысы келгендіктен болады. Ықыластың соңғы түрі Бастауыш сынып оқушылардың өмірінде негізгі рөл атқаруы тиіс. 


Бастауыш сыныпта оқушылар көпке дейін тапсырманы қалай орындаудың тәсілін жақсы білмейді. Бұлар берілген тапсырманы жаттап алғысы келіп тұрады. Солай болуы осылардың жаттауға икеділігінің молдығынан емес, оқуға әлі төселмегендігінен, қалай жұмыс істеуге ешкім оны үйретпегендігінен кездеседі. 


Бастауыш сыныпта тапсырма балаларға мынандай екі түрлі жолмен 
беріледі:
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Оны орындау үшін соның үлгісі беріледі. Тақпақты жаттау үшін соның тексті беріледі. Осы текстке өзгеріс енгізуге рұқсат етілмейді. Сол текстке сүйене отырып, бала оны жаттап алады. Ал тапсырманың соңғы түрі өте сирек кездседі. Баланың оқу әрекеті деп тапсырманы орындаудың бірінші түрін және проблемалық мәселелерді орындай білуді айтады. Осыған әртүрлі пәннен айталық граматикалық, географиялық, математикалық тағы басқа есептер шығару жұмысы жатады.

Әдетте, оқу өзінше бала үшін әрекеттену, яғни проблемалық мәселені шешу дегенде, осының мынандай үш сатыдан тұратынын айтады.
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Пәндер неше түрлі болғандықтан, осы сатыларды орындау, түрліше кездеседі. В.В. Давыдовтың айтуынша оқу әрекеті мынадай бөлшектерден құрастырылады:

Біздің әуелгі тапсырманың шартымен танысу дегенді мұнда оқу ситуациясы деп атайды(19). Себебі бала үшін тапсырма өзінше проблемалық сиуация болатыны екендігі жөнінде айтылып отыр.


Ал соңғы саты – баға бұл өзінше баланың тапсырманы қалай орындағаны дәрежесін оған білдіру. Бұл мектептің күнделікті өмірінде кездеседі. Тапсырманы яғни оқу ситуациясы деп отырғаны сол тапсырмаға кіріспей тұрып, соны орындауға арналған ережелерді білу, не сол жөнінде тиісті мәліметтерге ие болу.


Жат жазу жазу үшін соған кіріспей тұрып бірнеше сабақтарда жеке сөздердің құрамын, солардың қандай буындардан тұратынын біліп және сөзбен сөйлемдерді құрудағы ережелерді білу қажет. Егер осыларды білмесе оқушы жат жазуды дұрыс жаза алмайды. Сол сияқты тиісті есепті шығару үшін әуелі мағлұматтардың өзара байланысын, байланысты қалай табу тәсілдерін бір операциядан екінші операцияға көшуді т.б. білу қажет. Осыларды білудің қажет екені мынадай: Баланың әрекеті ілгеріде айтқандай 3 кезеңнен тұратыны рас болғанымен, пәлендей мәселені шешу сол кездегі әрекеттенудің жеңісі емес. Мұны орындау үшін оқушы алдын-ала дайындық жұмысынан өтуі тиіс. 
Ескерту:


Бұл жерде оқу ситуациясы деп отырғаны бәлендей жұмбақ мәселелерді шешу үшін осыған орай жағдайды еске алу керек деген мағнаны білдіреді. Себебі тиісті тапсырманы орындаттыру үшін, соған қатысты мағлұматтармен жақсы танысып, соларды тиісті ситуацияға қолдана білу қажет. 


Ал оқу әректінің ендігі бөлшегіне келсек осының өзі тиісті мағлұматтарды пайдалана отырып, сол тапсырманы орындаудан тұрады. Осыны оқу әрекеті дейді. Тапсырманы қалай орындауда және пәндер сабағына тәуелділігі түрліше келеді. Айталық, Бастауыш сынып оқушылар сөзінің құрамы және осындағы морфемалардың рөлін білу үшін мынадай бірнеше әрекет жасауы қажет:

Осылардың бәрі жеке оқу әрекеті болып саналады. Осы ережелер, яғни нұсқаулар қазірге дейін болып келген алгоритмаларға сүйеніп, баланы оқыту қажжет дейтін кейбір психологтардың талабына ұқсас сияқты. Бірақ бұл бөлек операцияларды орындауға кіріспей тұрып, осыған байланысты ситуацияларды еске алуы керек. Тек сонда ғана тапсырманы бала дұрыс орындайтын болады.

Осы сияқты жеке әрекеттер орындалған соң, солардың қалай орындалғанын баланың өзі тексере білуі шарт. Егер орындағаны дұрыс болып келсе, бала келесі тапсырманы орындауға көшеді. Қате болса, соны қайта орындауға көшеді. Мұны қайта оралу хабары деп атайды.

Бұл келтірілген оқу әрекетінің құрамына қарағанда тапсырманы баланың  өзі орындайды және қалай орындағанын өзі тексереді. Мұғалім тек баға қояды. Оқу әрекетінің осы құрамы бастауыш мектеп балаларының жұмысында кездеседі. Бірақ тапсырамны орындауға кіріспей тұрып, әдейі осыған орай ситуация жұмысын жасауға дайындық болмағандықтан, балалардың тапсырманы орындауға арналған мәліметтерінде үзінді кесінділер кездесіп тұратынынан бұл жаңа талапты жүзеге асыру үшін осыған біраз дайындықтың болуы қажет.

Ал осындай үлгі арқылы тиісті пәнінің мазмұнын пішіп оқытуға баланы қалайша баулу қажет. Оқытудың бұл түрін қазіргі дәстүр болып келген тәсілдерге сүйене отырып, қалыптастыру қиын. Дегенмен осы жаңа талапқа байланысты өнерлерге баланы талпындыру қажет. Бұл үшін балаға тапсырма беруде, сол тапсырмаға орай не біледі, нені есіне түсіруі қажет екенін тексеру керек. Егер тиісті мәліметтерді және не істеуді бала түгел білсе, тапсырманы орындауда қиналмайтын болады. Ал оқу әрекетінің тексеру кезеңіне келсек, осыған мән беруді ң үлкен маңызы бар. Күнделікте кейбір балалардың нашар оқуының себебі тапсырманы орындап біттім деген соң, соның нәтижесін тексермей, сабаққа бірден келуінен мұндай сәтсіздік оқушының кішкентай жасынан бастап, осыған мән бермеуінен кездеседі. Ал мұнымен күресіп, бала тапсырманы орындаған соң осының қаншалықты дұрыс екенін оны тексере білуге үйретсе, балалардың бәрі қатесіз оқитын болар еді. Себебі бала тапсырманы қате орындағанын үйінде отырып білсе, уақытын бос өткізбей сол қатені жоюға әрекет жасаған болар еді. 

Рольдік ойындардан басқа неше түрлі тиісті ережелерге сүйенетін ойындармен де бастауыш сынып оқушысы 2-3-ші сыныптарда айналыса бастайды. Шахмат не футбол ойнайды. Егер шахмат баланың ақыл-ойын дамытуа әсерін тигізетін болса, футбол қайраткерлігін, дене мүшелерінің, қолының, аяғының ептілігін дамытады. Футбол ойнау егер қозғалу ойынының түріне жатса, соның өзі екіншіден рөлдік ойынның түріне де қатысы бар. Мысалы, қақпашының ролін бала атқарып, допты торға тигізбеуге әрекет жасағанда ол рөлдік қызметті атқарып отыр. Мұның солай екені мынадан: Бастауыш оқушы қақпашының ролін ойнағанда оның үстіндегі киімі, кескіні нағыз қақпашыға еліктейді. Қолына, қақпашыныңкідей қолғап тиеді. Допты торға тигізу үшін керек деген жағдайда оның үстіне құлайды. Тағы сол сияқты осыған қарағанда бала футбол ойнап отырған жоқ, футболшының атқаратын қызметін қайталап отыр. Осындай ойын үстінде баланың күші, ептілігі қалыптасады. Сонымен қатар оның  ерік жігерлігі, ұстамдылығы, тәртіпке бағынышты келуі – сыныптастарымен достық қасиеттерін ұлғайтуға жәрдем береді. Сондықтан ойынның соңғы түрлері Бастауыш сынып оқушыларының психикалық дамуында ерекше орын алады.

Бастауыш сыныпта үлгерімі төмен оқушылармен әдістемелік жұмыстарды ұйымдастыру ерекшеліктері

Оқыту – оқушылардың танымдық іс-әрекетін оқу үрдісі барысында бірте-бірте өзгерістер енгіздіре отырып, іске асыратын дамыту жолы екені бәрімізге мәлім. Оқушылардың оқудағы үлгермеушілік пен қалып қоюшылықтың негізгі себептерінің бірі – таным процестерінің даму жолындағы кемшіліктер болып табылады[12].
Сонымен бірге, педагогикада ойлау іс-әрекетінің әдіс-тәсілдерінен ерекшеленетін «оқыту жұмыстарының әдіс-тәсілдері» деген ұғым бар. Бұл екі тәсілде де іс-әрекеттің ойлау және практикалық элементтері бір-бірімен байланысады. Мысалы, тапсырмаларды қайта шешу тәсілдері, грамматикалық талдау, жоспар құру т.с.с. Оқушылардың оқу іс-әрекетіндегі оқу жұмысы әдіс-тәсілдерінің артында ойлау іс-әрекетінің әдіс-тәсілдері жасырын тұрады және солай іске асады. 
Ақыл-ой іс-әрекетінің негізгі тәсілдеріне мыналар жатады:  

Оқушылардың ақыл-ой іс-әрекетін қалыптастыру тәсілдері көп кезеңді 
процестерден тұрады:


1-кезең – ойлау іс-әрекетін қолдану тәсілінен тәжірибе жинау.


2-кезең – оқушы бойындағы қалыптасу деңгейін анықтау, яғни диагностика кезеңі. Оқушының диагностикасын анықтау үшін жыл басында ойлау іс-әрекетінің қандай да бір тәсілін қолдануды анықтайтын жазбаша бақылау жұмысын жүргізеді.


3-кезең – оқушылардың ойлау іс-әрекетінің негізгі тәсілдерін игеру арқылы жасаған дәлелдемелері. Мұғалім әрбір жұмыстың жетістіктері мен жетіспеушіліктерін қабылдаудың негізгі компоненттері арқылы анықтап, талдау жасайды.  Нәтижесінде  оқушылар  оқу  мазмұнын  игеруде  ойлау  іс-әрекетін қолдану тәсілдері маңызды рөл атқаратындығына көз жеткізеді.


4-кезең – әдіс-тәсілдердің мағынасы мен оның орындалу ережелерін түсіну жұмысы.


Бұл үрдісте  ұжымдық әңгімеден немесе мұғалімнің баяндамасынан  әдіс-тәсілдердің мәні түсіндіріледі және оларды қолдануға бағыт-бағдар жүргізіледі. Алдымен оқушылар әдіс-тәсілдердің анықтамасы мен оған берілген бағыт-бағдарды жазып алып, сонан соң барлығы ұйымдасқан түрде сол тапсырманы орындау үшін тиімді жоспар құрады.


5-кезең – ойлау іс-әрекетінің әдіс-тәсілдерін әр түрлі деңгейлерде қолдану: шығармашылық, ұжымдық және жеке тапсырмаларды шешуде пайдалану. Іздену жұмыстарының нәтижесінде оқушылардың бойында ойлау іс-әрекетінің әдіс-тәсілдері қалыптасады.


6-кезең – қабылдауды қалыптастыру, оны талдап қорыту және басқа тақырыптар мен сабақтарда қолдану.


Қабылдау іс-әрекетін қалыптастыру бастауыш сыныптардан бастап жүргізілуі тиіс. Сонда жоғарғы сыныптарға барған олар оның құрылымы мен қолдану тәсілдерін толық игеріп, ойлау іс-әрекетін ықшамдалған, жинақы түрде жүргізе алады.


Зерттеушілер негізгі мәселені бөліп қарастыруда мынадай бірізділікті анықтады:
Мұғалім оқушылардың жаңа материалды түсініп, осы іс-әрекеттің орындалуы үшін оларға мынадай сұрақ түрлерін қояды: «Бұл параграфта әңгіме не туралы?», «Сендердің ойларыңша, мұндағы негізгі ой қандай?», «Тірек сөздерді табыңдар», «Қандай жағдайлар қосымша болып тұр?», «Неліктен дәл осы ойларды біз негізгі деп бөлеміз?», «Мақаланы негізгі кезеңдеріне сүйене отырып қысқаша баяндап беріңдер», «Оқыған материал қандай тақырыпқа (заңға, теорияға) байланысты?» т.с.с.

Оқушылардың ақыл-ойын қалыптастыруда негізгі деп жоғарыда айтылған 6 кезеңді атауға болады. 4-кезеңді орындау үшін оқушыларға мынадай бағыт-бағдар беруді ұсынамыз:

Оқушылардың өзіндік танымдық іс-әрекетін қалыптастыруда оқу танымын логикалық қабылдау – салыстыру маңызды рөл атқарады. Салыстыру арқылы оқушы анықталған объектілердің ұқсастықтары мен айырмашылықтарын саралап көре алады. Әрине, объектілер мен фактілердің сапасын, белгілерін, үрдістерін немесе категорияларын анықтағаннан гөрі, оны салыстыру оңай жұмыс. Сол үшін салыстыру объектісін де бірте-бірте қиындата түсу керек. Ең қиын салыстыру өз шегіне жеткенде дәлелдеу мен талдап қорытуды талап етеді.

Салыстыру қабылдау сияқты оқу үрдісінің барлық кезеңдерінде қолданылады: жаңа материалды қабылдауда, оны түсінуде, жүйелеу мен қорытынды жасауда. Жаңа білімді қабылдау кезеңінде салыстыру оқушының назарын оқу материалындағы негізгі ойға аударуға көмектеседі. Түсіну, жаңа білімді ұғыну кезеңінде салыстыру теория мен іс-тәжірибенің қарым-қатынасын орнатуға, жаңа сабақ пен бұған дейін өтілген материалдарды салыстыруға көмектеседі. Салыстырудың негізінде, көбіне, оқу материалын талдау мен жүйелеу іске асырылады.

Қорыту – ақыл-ой іс-әрекетінің күрделі процесі. Қорыту арқылы оқушы жағдайды талдай, негізгі бөлімдерді белгілей, өз ойын жинақтай және салыстыра алады.

Ойды қорытудың дидактикалық мақсаты – жаңа білім мазмұнын әрекеттік, қабылдау және шығармашылық деңгейде қолдану мен толыққанды меңгеру болып табылады. Білім мазмұнын меңгерудің үйренуші, яғни репродуктивтік деңгейде тек дайын қорыту әрекеті жүзеге асады. Жаңа білімді игеру кезеңінде жартылай қорыту әрекеті қалыптасады. Ал, материалды оқудың  соңғы  кезеңі  ойды  толық қорыту және жүйелеу әрекетімен аяқталады.

Қорыту қабілеттілігі ақыл-ой іс-әрекетінің басқа да түрлері секілді бастауыш сыныптарда қалыптасады. Ол мұнда кезеңдер арқылы меңгеріледі: оқушылар талдау шеберлігін игереді, негізгі бөлімді табады, жүйелеуді, салыстыру мен шешімдерді оңай шығаруды үйренеді. Мұндай іскерліктер ортаңғы буын сыныптарында қалыптасады, ал жоғарғы сынып оқушыларының ойлау іс-әрекетін жүйелі түрде игеруі, қорытындыны өз бетінше жасауы тиіс.

Оқушылардың танымдық іс-әрекетіндегі қорытындылау өзінің ерекшеліктеріне қарай екіге бөлінеді: тәжірибелік және теориялық.

Тәжірибелік қорыту – ішінара салыстыруларда тура берілген белгілер арқылы жалпы белгілердің көрінуімен аяқталады. Ал, теориялық қорыту – анализ (талдау), синтез (жинақтау) және дерексіздің нақтыға өту қозғалысын жүзеге асырады. Қорытудың бұл түрлерінің өз қолдану аймағы бар. Ол оқу материалдарының ерекшеліктеріне, оқушылардың жас және мүмкіншіліктеріне байланысты болады.

Қорыту қабілеттілігін қалыптастыру процесі салыстыру қабілеттілігін қалыптастыру және негізгіні белгілеу сияқты бірнеше кезеңдерден тұрады. Бұл жерде ең негізгісі – 4-кезең – қабылдау мәнін ұғыну және орындау тәртібінің ережелері бойынша жұмыс жасау.

Талдап қорытудың бағыт-бағдары мынадай құрылымдардан тұрады:

	Тәжірибелік қорыту үшін
	Теориялық қорыту үшін


	1. Берілген тапсырмадан негізгі түсінікті анықтаңыз. Сіз оның мағынасын қалай түсінетіндігіңізді тексеріңіз.
	1. Берілген тапсырмадан негізгі түсінікті анықтаңыз. Сіз оның мағынасын қалай түсінетіндігіңізді тексеріңіз.

	2. Берілген тақырып материалынан (бөлімнен немесе курстан) негізгі, белгілі фактілерді бөліп алыңыз.
	2. Бұрын оқылған материалдарға қатысы бар негізгі сипаттамаларды анықтаңыз.

	3. Оларды өзара салыстыра отырып, маңызды бөлімін белгілеңіз.
	3. Қалыптасқан нақты материалдың сипаттамаларын белгілі бір тұрғыдан қарап, талдау жасаңыз және оның өрістеуін қадағалаңыз.

	4. Шешім шығарыңыз.
	4. Шешім шығарыңыз, яғни негізгі, заңдылыққа жетекші ойды қалыптастырыңыз. 



Егер оқушылар негізгіні, белгілеу ережелерін, салыстыруды жақсы түсініп, оларды қолдана алса, онда қорытудың негізгі ережелерін меңгеру де қиынға соқпайды. Іс-тәжірибеде бұл ережелер оқушының әрбір пән сабақтарының дәптерлеріне жазылып, оны үнемі қолданып отырса, оларды қолдану үрдісі де тезірек қалыптасады.


Іс-тәжірибелерде іс-әрекеттердің тәсілдері мен алған білім мазмұнын қорытуда жүйелеу маңызды рөл атқырып келеді. Жүйелеу – ойлау іс-әрекетінің бір түрі. Оның негізгі – түрі берілген объектілерді (мысалы, өсімдіктерді, жан-жануарларды, химиялық және физикалық болмыстарды жіктеу) өзара ұқсастықтары  мен  айырмашылықтарына   қарап  топтастыру  болып  табылады. Жүйелеу оқушылардың бір тәртіпке келтірілген таблицалар мен жұмыс жасауы арқылы нәтижелірек қалыптасады. Бастауыш сыныптарда мұғалімдер оқушыларға белгілі бір мақсатқа сәйкес  алған білімді қайталау мен қорытуға арналған, жүйелендірілген таблицалардың дайын үлгілерін көрсетуі керек.


Ойлау іс-әрекетін қалыптастыру, олардың орындалу тәсілдерін талдау арқылы біз оқушылардың ойлау іс-әрекетін қалыптастырудың мынадай дидактикалық шарттарын анықтадық:

Білім мазмұнын меңгеру мен ойлау заңдылықтарының арасында өзара қарым-қатынас болады. Білім мазмұнының деңгейі неғұрлым жоғары болса, ойлау іс-әрекетінің де тізбегі соғұрлым көп болады: синтез – анализ – салыстыру – негізгіні белгілеу – синтез – қорыту.

Иерархиялық оқытудың бірінші деңгейінде – меңгерудің «тану» немесе «үйренуде» оқушының ойлау процесі мұғалімнің ойы және оқулықта берілген ақпараттарға сәйкес жүзеге асырылады. Бұл жерде оқу элементтерін дайын түрде салыстыру әңгіме болып отыр. «Түсіну» және «қолдану» деңгейлерінде оқушылар ақпараттарды ойша өңдеу тәсілдерімен жаттығады, алған білімдерін өзгертілген жағдаяттарда қолданады, негізгі ақыл-ой іс-әрекеттерін пайдаланады – талдау, салыстыру, негізгіні анықтау, қорыту және т.б. Оқытудың «жүйелеу» және «қорыту» деңгейлерінде ойлаудың әдіс-тәсілдері мәселелерді шешуге, зерттеу жұмыстарын орындауға бағытталады[9].

Білім – ойлаудың мағыналы негізі, оның фундаменті, ал бір жағынан қарағанда ол ойлау үрдісінде жүзеге асырылады; ойлау үрдісін байытады, оның алдағы даму жолына себепші болады. Білім мазмұнын игерту үрдісін деңгейлі түрде ұйымдастыру дамыта ойлау үрдісімен бірге мақсатты бағыттауды көздейді. Оқыту үрдісін дамыта ұйымдастыру үшін меңгеру деңгейі мен білімнің негізгі сапасының өзара қарым-қатынасын қолдануға болады[13,55].

Оқыту мақсатының диагностикалық жолға қойылуы сапалы жаңа білім мазмұнының анықтамасын болжам түрінде көрсетеді. Оқыту жүйесін үш өлшемдік технология арқылы «қозғалысқа» келтіргендей, сондай әртүрлі деңгейдегі білім мазмұны ақпарат көздерінен өз бетінше білімге жету тәсіліне ауысады. Сонымен қатар, бұл жұмыста білім мазмұнының құрылымы таным үрдісінің құрылымына сәйкес болу керектігі көрсетілген.

Оқыту мақсатын иерархиялық жолға қою оқыту әдістеріне де талап қояды. Оқыту әдістерінде иерархияны қолданғанда, оны оқушылардың ойлау іс-әрекетінің құрылымымен сәйкестендіре отырып іске асыру қажет. Сонымен бірге, оқыту әдістері әрбір оқушының танымдық іс-әрекетін дамытуға бағытталуы керек. Шәкірттердің танымдық іс-әрекеттерінің компоненттерін қалыптастыру арқылы олардың өз бетінше танымдық іс-әрекеттерін қалыптастыруға болады.

Оқытудың үш өлшемдік әдістемелік жүйе технологиясы әдістемелік жүйе жобасын жасауға көмектеседі. Әдістемелік жүйенің барлық компоненттері оқушылардың өзіндік танымдық іс-әрекеттері арқылы таксономиялық оқыту мақсатының орындалуына себепші болады.

Деңгейлеп берілген тапсырмалар оқушылардың дамуы мен оқу нәтижелерін жинақы түрде көрсетеді. «Тану» деңгейінде алдағы іс-әрекеттің орындалуы үшін білімдер жинақталады. Бұл жерде оқушылардың көпшілігі білім мазмұнын жеңіл меңгереді. Оқушылар іс-әрекеттік деңгейді меңгеруде ойлаудың әдіс-тәсілдерін жетік білулері қажет. Әрекеттік және жаңа білімді қабылдау деңгейлерінде оқу іс-әрекетінің тәсілдері мен білім мазмұнын меңгеру саналы түрде жүреді. Ал, шығармашылық деңгейде жан-жақты ізденіс, жүйелеу және алған білімді шығармашылықта қолдану мен жұмыс тәсілдері жүзеге асады.

Оқытуда үш өлшемдік әдіснамалық жүйені қолдану тапсырманы деңгейлі түрде (үйренуші деңгейден бастап) орындау, ойлау іс-әрекетін ұтымды етіп қалыптастыру керектігін көрсетеді. Төменгі деңгейден келесіге аяқ баса отырып, оқушылар білім мазмұнының құрылымын, мәнін және оларды ізденушілік іс-әрекеттерінде қолдануды көбірек танып біледі. Ойлау іс-әрекеттерінің тәсілдерін қолдану әртүрлі деңгейлерде мұғалімнің жаңа білімді қабылдау және шығармашылық деңгейінде оқушылар ойлау іс-әрекеттерінің тәсілдерін дұрыс және саналы түрде қабылдуға үйренеді[48,51].


Біздің ойымызша, танымдық қызмет - өзіндік жұмыста да ұйғарылады, бірақ кез-келген өзіндік жұмыс танымдық қызметтің дамуына алып бара бермейді. Оқушылардың танымдық қызметі ұғымына негізгі сабақтардан тыс уақыттағы, таным үрдісі ғана емес, сондай-ақ лекция, семинар, практикалық және зертханалық сабақтар да, емтихан мен сынақтағы және әңгімелесудегі өз бетінше ойлану әрекеті де кіреді. Танымдық қызметінің дұрыс ұйымдастырылуы  өздігімен  танымдық  әрекет  етуге  дағды  қалыптастырады. Ол үшін оқу  әдебиетін  қолдану  әдістемесін,  танымдық  сипаттағы өзіндік жұмысты  орындай  білуге дағдылану  қажет. Оқыту үрдісін тежейтін факторлар ретінде оқушылардың орта кәсіби және жоғары оқу орындарына дейінгі нашар дайындығын, тұрмыстық жағдайының төмендігін, оқу үрдісінің нашар әдістемелік қамтамасыздандырылуын т.б. айтуға болады.
Орта оқу орындары мен жоғары мектептерде білім беру мәселесінде сабақтастық болуы керек екендігі ескерілуге тиіс. Бірақ бұл саладағы ағаттық мынада болып отыр – орты оқу орындарындағы мұғалімдердің абырой-даңқын көтеру мен білім, білік деңгейі оның неше шәкіртті жоғары оқу орындарына  түсе алғандығымен өлшенетін көрсеткішке айналып, олар келсін-келмесін сабақ жүргізудегі әдістер мен тәсілдерін жоғары оқу орындарына икемдеуге бейімдеп алған. Мұнда әкетіп бара жатқан ауытқу жоқ деп қарағанымызбен де, негізгі мақсаттан ауытқудың зияны да аз емес. Атап айтқанда, жалпы білім беретін орта оқу орындарындағы мақсат – шәкіртті оқи білуге, тиісті деректі талдап, талқылап, өзінше ізденіп пайымдау жасай алуға, ойын дәлелді айтып, сауатты жаза білуге қалыптастыру болса, жоғары оқу орындарының басты міндеті – тиісті саладан маман дайындап, өндірістер мен қоғамдық ғылымдарды дамытуға бағытталған кәсіби маман даярлау екендігін терең ажыратып, нақты түйіндеу жасау екені басты бағдарда ұстануға тиіс[31]. 


Оқушының үлгерімін айқындайтын көрсеткіш – оларға қойылған баға. Шәкірттің білім, білік деңгейі баға арқылы сипатталса, оның шындықпен үйлесімі жөнінде түрлі-түрлі пікірлер бар. Әлемдік деңгейден қарасақ, мектептегі оқытудың деңгейі, өмірге үйлесімі, мөлшерлік шамасы туралы және оны айқындауға қойылатын шарттар да әр басқа. Оқушылардың білімін тексеру тек баға қоюмен шектелмейді, шәкірттің ұққаны, білімінің беріктігі, тереңдігі, дәлділігімен, ынтасы, ықыласы бірлікте қарастырылады[19,42].


Мектебімізде оқушының үлгерімі жөнінде педагогикалық зерттеулер жұргіздік. Соларға сүйене келіп үлгермеушіліктің себеп-салдарын 3 салаға топтадық:





Өзіміз сабақ беретін сыныбымызда түрлі олқылықтарға ұшыраудың басты себебін былай деп анықтадық:

· Білім беру мазмұны барлық оқушылардың нақты қажетін қанағаттандыра алмайды.

· Оқушыға сезімдік серпіліс туғызбай, дара ерекшеліктер ескерілмей, құр сөзге құрылған формалар мен әдістемелер таңдаудағы бірыңғайлық кемшілікке ұрындырмай қоймайды.

· Оқытудағы нақты мақсатты дәл айқындай білмеу және оның нәтижесін тиімді түрде бақылай алмаушылықтан әр түрлі қателіктер туындайды.

· Кез-келген көлденең әңгімеге, тәрбиелік бағдардағы жалпылама сөз, жаттандылық оқушының дамуына деген немқұрайлылыққа соқтырады.

Мұның бәрі мұғалімнің дидактикалық, психологиялық әлсіздігін және әдістемелік жағынан білім деңгейінің нашарлығын, ізденісінің жетпейтіндігін көрсетумен қатар, оқыту жұмысындағы сәтсіздік деген тұжырымдық пайымдау жасатады. Бұл кемшіліктерді жою үшін алдымен үлгермеушілік себебін айқындауға мән бердік. 

Баланың шығармашылық қабілеттерін дамытудың жолдарын, құралдарын анықтауға да ден қойдық. Сондықтан шығармашылық педагогикасының негізгі мақсаты – бүгінгі күн талаптарынан туындаған, озық қоғамға лайықты жаңа сана, рухани сана қалыптастыру және дамытуда тың жолдар мен шешімдер іздестіру деп қойдық[27].


Шығармашылық тұлға жайлы психологиялық даму мен қалыптасу зерттеулерін қарастырсақ, А.М.Матюшкин келесі құрылымдық компоненттерін атап көрсеткен екен:

1. Таным мотивациясының орталық қызметі;

2. Зерттеу шығармашылық белсенділік, проблеманы көре білу мен оны шешудің жаңа жолдарын таба білу;

3. Түп нұсқалы шешім қабылдай білу;

4. Артықшылығын алдын-ала болжай білу;

5. Жоғары эстетикалық, адамгершілік, интеллектуалдық бағалауды қамтамасыз ететін идеалды эталон жасау қабілеттілігі.


Бізде А.М. Матюшкиннің шығармашылық санасы позициясын ұстандық. Шығармашылық үрдіс құрамын талдауда осы тұрғыны практикалық жақтан енгізуге аса қызығушылық таныттық [58].

Шығармашылық тапсырма деп толығымен жаңа болатын, субъектіге таныс емес немесе көп мөлшерде жаңалығы бар, әртүрлі ақыл-ой күшін қажет ететін, арнайы ізденіс қажет етуі керек деп ойлаймыз. 
Шығармашылық үрдісте ол үш маңызды кезеңді атап көрсетеміз:



            Шығармашылық үрдістің негізгі циклдары.







           Мұғалім мен оқушы - әртүрлі екі субьект. Мәселенің негізгісі осы әртүрлі рухани дүниені бірлестіру. Педагогикалық тұрғыдан қарағанда, тәрбиеленушіге нәтижелі ықпал ету үшін тәрбиеленушінің мұғалімді қабылдауы ғана емес, керісінше, мұғалімнің де тәрбиеленушіні қабылдауы қажет. Педагог міндетті түрде ықпал ету обьектісін ғана көріп қоймай, жасалған ықпалдың нәтижесін де көруі керек. Мұғалім көп жағдайда өзінің сәтті ұйымдастырылған іс-әрекеттерінің тәрбиеленушіге жақсы ықпал ететініне сөзсіз сенеді. Алайда оқушының бағынуы, оқушының келісуі, эмоциялы іс-әрекеті міндетті түрде ескерілуі керек. Мұғалім үшін кері байланысты түсініп, қабылдау да өте маңызды.

 Оқушылар (тәрбие мақсаты – тәрбие мазмұны – тәрбие үрдісі ( мұғалімдер ( тәрбие жұмыстарын ұйымдастыру формалары түрінде қарастырады. (тәрбиелей отырып оқыту жағдайында)

Сабақтың ерекшелігі және оның тиімділігін арттыратын негізгі тәсіл – оқушыларға осы деңгейлік тапсырмалар беру. Педагогика ғылымдарының докторы, профессор Ж.А. Қараев оқушылардың оқу материалын меңгеру деңгейін 4 түрге бөледі[48,16]:

1) Репродуктивтік деңгей. Жалпыға бірдей стандартты білім негізіндегі тапсырмалар беріледі. Мұнда тапсырмалар оқушылардың алдыңғы сабақтарда алған білімдеріне және оқулықта бар мәселелерге байланысты
құрылады. Сондықтан оқушы бұл деңгейдегі тапсырмаларды орындауда аса ойлануды қажет етпей, тез  жауап бере алуы тиіс. 

2) Алгоритмдік деңгей. Мұнда оқушы мұғалімнің түсіндіруімен қабылдаған жаңа ақпаратты пайдалана отырып, тапсырманы орындайды.

  3) Эвристикалық деңгей. Оқушы өзі ізденіп қосымша әдебиеттерді қолдана отырып, жауап береді Бұл тапсырмаларды орындауда оқушының ой белсенділігі негізгі қызмет атқарады.


4) Шығармашылық деңгей. Оқушы таза өзіндік шығармашылығын байқатады. Жаңа тақырыпты балалар шығармашылық ізденіс үстінде өздігінен меңгеруі қажет  (1-сурет). 


1-сурет. Оқушының білім мазмұнын меңгеру сатылары. 
Осы тұжырым негізінде мектепте өткізілген сабаққа қатысты деңгейлік тапсырмалар әзірледік. Онда үш деңгей бойынша тапсырмалар дайындадық. Ал, деңгейлік тапсырмалардың өзі дамымалы түрде болды. Барлық оқушы өз қызметін ең төменгі деңгейдегі тапсырмаларды орындаудан бастайды да, оларды міндетті түрде толық орындап болғаннан кейін ғана келесі деңгейге көшіп отырады. Бұл - оқушылар арасында жарысу жағдаятын туғызады және әр оқушының мемлекеттік стандарт деңгейінде білім алуына кепілдік береді, сонымен қатар, әр оқушының өз қабілетіне, қызметіне сәйкес жоғары деңгейге көтерілуіне толық жағдай жасайды. Мәселен, бірінші деңгейде оқушы бір ғана жауаппен шектеледі. Яғни, бұл деңгейдегі  сұрақтар оқушының алған білімін жан-жақты көрсетуін, мәтінді қайталау, ережелер айту немесе түсініктеме беруін қажет етпейді. Екінші деңгейлік тапсырма кезінде оқушының өз білімінің бастапқы элементтері сарапқа салынады, олардың әрқайсысына анықтама беріп, ерекшеліктерін атайды. Сабақта алған білімдерін практика жүзінде іске асырылатындығына көз жеткіздіреді. Бұл тапсырмалар тәжірибе бөлімінде көрсетілген.  
                                                 Тәжірибе бөлімі
                                               Дыбыс және әріп
      1-деңгей . Сөздерді дыбыс санына қарай бағандарға топтап жаз.
     1.  Өнер, ел, кітап, қасқыр, әке, дәптер, баян, ұя, ағаш, ерін, таяқ, ас.

2. Өлеңнен қарамен жазылған сөздердің дауысты дыбыс әріптерінің астын – бір, дауыссыз дыбыс әріптерінің астын екі рет сыз.

             Жайлау

      Жайқалады қыраттар,

       Ән салады бұлақтар.

      Жағасында тұманың

      Ойнақтайды лақтар.

      Дүбірлетіп даланы,

      Құлыншақтар шабады.

            2-деңгей.  1) Берілген сөздерге дыбыстық талдау жаса.
    Бақтияр 
          әріп,      
    дыбыс бар.


      Аялдама 
                  әріп,
              дыбыс бар.

    Оқулық  
        әріп, 
                дыбыс бар.


      Қоян                           әріп,                     дыбыс бар.

2) Көп нүктенің орнына тиісті әріптерді қойып, көшіріп жаз.

Қа...ты жел тұрды. Тең...здің толқыны к...шейді. Асп...нды қара б...лт  қор...ады. 

Бір кезде с...л қ...йып ж...берді. Біз қайы...ты жағаға т...стай бердік. 

Панала...ға жер іздед...к. Ол күні жа...ын ашылмады. Балы... аула...ға шыға алма...ық.

3- деңгей

1) Тек қана е, ы, і дауысты дыбысы бар сөздер ойлап жаз.

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
1. Əр топтан артық сөзді тап.
 
1. Қыс, көктем, қала, жаз, күз.
2.  Дəрігер, ғалым, мұғалім, халық, аспаз.
3. Құлақ, мойын, мұрын, қол, көйлек. 
                                        
Аты жөні: ______________________________________Күні ______  Бағасы____
В,Ф,Х, Э, Ч, Щ, Ц  әріптерінің емлесі.
1-деңгей

1) Көп нүктенің орнына тиісті әріптерді қойып, көшіріп жаз

…ор,  …иклон,  …ертеж,  тұ…ы,  Гау...ар,  … адиша,  жи…аз,  …оккей, қа….арман,  пла…,  …емпион,  бор…,  …ётка,  кон...ерт,  стан....ия,  ....ифр, 

2) В, Ф, Х,  Э, Ч,  Щ,  Ц  әріптері бар сөздер ойлап жаз.
______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
2-деңгей
1) Сөздерге у дыбысын қосып жаз

Күшей


Азай                                   

Молай           у       

Той

Көркей

Тыңай 

3 деңгей. 

Төмендегі дауыссыз дыбыстардың ортасына оң жақтағы дауысты дыбысты араластырып, қосып оқыңдар. Сонда бір жұмбақ шығады. Шешуі не?
Ж П Н Д Б Р Н Р - А а а іә______________________________________
С Б Р У З Ж Б Қ - Е а а ы а ы___________________________________
Ш Л Р М З Г Л Н Д- А ы а е і і е________________________________
Б У Р Н Ж З П -А ы а ы_______________________________________
Ш Н Д Т Л П Ж Т - І і е о ы о__________________________________
К Н Қ З Н С Б Р - А а ы а ы а__________________________________
Қ Р К Қ П П И Д - О е ы а а___________________________________
Л Н Р Т М М Х Л Қ - А а а а а ы________________________________
Аты жөні: _______________________________Күні ______  Бағасы____
Мәтін тақырыбына байланысты деңгейлік тапсырмалар

1-деңгей

1) Сөйлемдерді толықтырып жаз. ( терең, су, барғанда)

Нағыз өзенді  Ертіске ...........................көрдім.  Арнасы........................, ағысы қатты. Аққан.............. қайықққа да бой бермейді.

2) Орны ауысқан сөздерден сөйлем құрап жаз.


1.Айжан,  бара  жатты,  Мәрия,  мен,  фермаға.  2.Олардың,  ұша  жөнелді,  бір, үйрек,  алдынан. 3. Ұшқан,  жерге,  олар,  үйрек,  келді. 4.Ұяда,  жатыр,  жеті,  жұмыртқа. 5.Олар,  алмады,  жұмыртқаны. 

 2- деңгей
1) Мәтінді сөйлемдерге ажыратып жаз.

    Менің апамның аты – Нұргүл ол өте өнерлі адам  анам бізді ылғи іскерлікке баулып келеді  қазір біз құрақ құрауды білеміз  көрпе қабуды үйреніп алдық  қыз баланың ұқыпты, іскер болғаны жақсы ғой  алдағы уақытта киім тігуді де  меңгеріп алсақ деген ойымыз бар. 

2) Төмендегі сұрақтардың жауабымен өзің білетін бір аңды сипаттап жаз.

Ол қандай аң? Ол қайда тіршілік етеді? Оның түрі қандай? Оның қандай пайдасы бар?

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
3-деңгей

1) Сызбаны пайдаланып, «Тоқылдақ – пайдалы құс» тақырыбына 3-4 сөйлемнен тұратын пайымдау мәтінін құрап жаз. 

Дәлелденетін пікір                        Дәлелдеу пікірі                      Қорытынды

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Аты жөні: ____________________________Күні ______  Бағасы____
Сөйлем мүшелері

        1-деңгей

1) Берілген сөздерді тиісті бағанға орналастырып жаз.

Күн, күлді, оқу, кітап, жылынды, аяқталды, келді, мектеп.
	бастауыш
	баяндауыш

	
	

	
	

	
	

	
	


 2-деңгей

1) Көп нүктенің орнына бастауыш пен баяндауыш болатын сөздердің тиістісін қойып жаз. 

Көп нүктенің орнына қойылған сөздердің қайсысы бастауыш, баяндауыш екенін тап.

Қарға су ішкісі келді. Ол су құйылған құмыраны ................................. . ..................... құмыраның түбінде

 ғана болатын.  Қарға құмыраға тас .................................................  . Құмырадағы су жоғары көтерілді. 

............................................ су ішті.

Көп нүктенің орнына қойылған сөздердің қайсысы бастауыш, баяндауыш екенін тап.
2. Өлеңдегі бастауыштың астын – бір, баяндауыштың астын – екі рет сыз. Сызықшаның қойылу себебін түсіндір.

Әжем- күйші.

Әпкем – биші.

Асқан шебер

Ағам – үйші

Ісі- нұсқа,

Әкем –ұста.

Үй салады

Жаз бен қыста.
3-деңгей

Берілген сөздерден сөйлем құрап жаз, сөйлем мүшелерінің байланысын тап.

Суық, күн, далада. Киінген балалар, жылы. Шанамен, сырғанады, Берік. 

Тепті, шаңғы, Бейбіт.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Аты жөні: __________________________Күні ______  Бағасы____
Жалаң және жайылма сөйлем. Қаратпа сөз

1-деңгей

1) Жалаң сөйлемді жайылма сөйлемге айналдырып жаз.

Ешкі  лақтады. Қоңырау  сыңғырлады. Жел  соқты. Гүлназ  тазалады. Көбелек  қонды.
__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
2)  Өлеңнен қаратпа сөзді  тап.

Кел, балалар күлейік!

Күлкіменен түлейік.

Күлкімізді күн қылып,

Гүл өссін деп тілейік.

  2-деңгей
1) Берілген сөйлемдерді қаратпа сөзі бар сөйлемдерге айналдырып жаз.

Айгүл кітапханаға барды. Әжем ертегі айтты. Қызым дүкеннен керек жарағын алуды ұмытпады.

_________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
2) Көп нүктенің орнына қаратпа сөз қойып, көшіріп жаз.

... сен кеше қайда болдың?  ... анау қандай аң?     Рақмет, ....!

3-деңге
1) Әке, туған жер сөздері бірде қаратпа сөз, екінші жағдайда бастауыш болатындай сөйлем құрап жаз.

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
2) Сызба бойынша қаратпа сөзі бар сөйлем құрап жаз.

	                                 

                             
Аты жөні: ____________________Күні ______  Бағасы____
Сөз және оның мағынасы
1-деңгей

1) Әрбір сөздің қарама-қарсы мағынасын тауып жаз.

Таза - _____________, жылы -_____________, әлсіз -________________, 

Терең-  _____________, арзан- ____________, жарық -______________.

2) Мәтіннен мағынасы қарама-қарсы сөздің астын сыз.

 -Адамдар жақсы,-деді сиыр. Шөп береді. Су береді.

 - Адамдар жаман,- деді сыңар мүйіз ешкі. Жақында оның бір мүйізін қалтай ұрып сындырған болатын.
2-деңгей
Сөйлемдердегі бірдей дыбысталып,әр түрлі мағынаны білдіріп тұрған сөзді тап. 
Олардың мағынасын түсіндір.


Мақта-өсімдік. Сен досыңды мақта. Қой жайылып жүр. Кітапты орнына қой.

3-деңгей

1) Кестені толтыр.

	Мағынасы мәндес сөздер
	Мағынасы қарама-қарсы сөздер
	Дыбысталуы бірдей, беретін мағыналары әр басқа сөздер

	Айнадай, таза
	Кемпір - шал


	Адамның басы

Сызықты басу

	
	
	

	
	
	

	
	
	


2)  Мәндес сөздерді бір бөлек, мағынасы қарама-қарсы сөздерді бір бөлек топтап жаз.

Сұлу, терең, ақ, шыдам, көркем, тайыз, биік, қара, зәулім, мезгіл,уақыт, жақын, төзім,  алыс.

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Аты жөні: __________________________________Күні ______  Бағасы____
Сөз және оның құрамы

1-деңгей

1) Берілген сөздердің түбірі мен қосымшаларын ажырат.
Кітапхана, дәрігер, оқушының, дәптерге, теңізші, далада, жылқышы, аспаз, тәртіпті .
2) Түбір сөздерді бір бөлек, қосымшалы сөздерді бір бөлек топтап жаз.

Өнер, мүсінші, сызғыш, көлге, дәптер, кітап, жұмыс, жұмысшы, шеберхана, ән, қалам.

2-деңгей

1. Берілген сөздердің түбірін бөліп алып, оларға басқа қосымша қосу арқылы жаңа сөз жаса.

Әнді, малға, ұшты, бүркіті, жұмысқа, шебердің.

2. «Ойлан, тап» Түбір сөздер мен қосымшалы сөздерді сәйкестендір

Дос                     гер

Оқу                     тық

Таза                     шы

Зер                        лық

3-деңгей
1 Кестені толтыр

	Түбір + жұрнақ
	Түбір + жалғау
	Түбір + жұрнақ + жалғау


	
	
	

	
	
	


2 Көп нүктенің орнына негізгі түбір сөзді қойып жаз.

... – қорға, қорғау, қорғалды.

... – сарғыш, сарғылт, сарғалдақ.

... – үрку, үркек, үркеді.

... – шабу, шауып, шабады.

Қорытынды

Бастауыш сынып мұғалімнің күнделікті ізденісі арқылы, барлық жаңалықтар мен қайта құру, өзгерістерге батыл жол ашарлық жаңа практикаға, жаңа қарым қатынасқа өту қажеттігі туындап отыр. Сондықтан да біз осы өз іс-әрекетімізде үлгерімі төмен оқушылармен қажетті әртүрлі тәжірибелер жөніндегі мағлұматтарды жаңа әдіс-тәсілдер негізінде қабылдап, дұрыс пайдалана білуіді бұл әдістемелікте ұсынып отырмыз. Оқу процесінде оқушының білімі, оқу мәдениетінің жетілуі – әр мұғалімнің негізгі міндеті және олардың оқыту шеберлігіне байланысты екенін естен шығармағанымыз орынды. Бұл әдістемелікті  қолданып оқыту барысында бастауыш сынып оқушылары оқу материалдарындағы кездесетін заттар мен құбылыстардың ерекшеліктері мен қасиеттерін жалпылау арқылы себепті байланыстарын, заңдылықтарын түсіне бастады. Бірақ қимыл-әрекеттер, ой-операциялары көрнекілік тәсілінің жәрдеміне мұқтаж болып тұрғандығын да аңғардық. Осы кезеңде оқушының ынта-жігерін қалыптасып келе жатқан абстракты ойлауына бағыттап та көрдік. Бұл кезеңде оқушылар өз бетінше күрделі тапсырмаларды орындай алды.
Оқу-тәрбие процесінде оқушының білім алу әрекетіндегі белсенділігін арттыру үшін олардың жас ерекшелігі мен дербес ерекшеліктерін де ескердік. Оқушылардың оқуға қызығуы ерекше байқалады. Әрине, баланың оқуға қызығуы, ынта-жігерінің артуы отбасы тәрбиесіне де байланысты.
Әдістемеліктегі көрсетілген тапсырмаларды қолдану үрдісі барысында үлгерімі төмен оқушылар оқуға деген жауапкершілік сезімі пайда болды. Оқу процесіне бейімдеп, белгілі режимді мойындай бастағанымен бұл кезеңде оқу-тәрбие процесіндегі жағдайларға көніге алмай, бұрынғы емін-еркін ойын іс-әрекетін аңсайтын балалар да кездесті. Мұндай жағдай баланың мектепке дейінгі қимыл-әрекеттерінен жаңа тәртіпке қайшы келуінен туатынын байқадық. Міне, осыған орай бастауыш сыныптың бастапқы кезеңінде-ақ оқушының жеке, типтік ерекшеліктерін сезе бастадық. Тіпті оқуға айрықша ынталы болып келген кейбір оқушыда оқуға деген құмарлығы төмендеп кететін жағдай болды. Әрине, негізгі себеп –отбасында балаға жағдай жасап, үй тапсырмаларын орындауына дұрыс бағыт сілтеуден де болады, дегенменен оқушылардың жеке дара мінез ерекшеліктерін ескеру арқылы  реттеуге болатынын түсіндік. Өйткені мінезі тұйық, жасқаншақ, жалтақ оқушы мұғалім тарапынан көңілге келетін жекірген сөздері немесе әділетсіз айыптау әрекетін байқаса, оқуға деген қызығуы мен ынтасынан айырыла бастайды. Ал осындай жағдай жақсы оқитын байсалды мінезді балаға әсер етсе, ол сабаққа көзқарасын өзгертіп, тәртіпсіздер қатарына қосылуы мүмкін. Сондықтан оқушының оқудағы іс-әрекетін бағалаудан бұрын, олардың тәрбиесіне аса көңіл аудардық. 
Бастауыш сынып оқушыларының ерекшеліктерін ескерумен қатар, олардың оқу үрдісіндегі бірте-бірте қалыптасатын іскерлік, дағды, икемділік  секілді  қасиеттердің  қалыптасуына  көп  көңіл бөлу арқылы жақсы нәтижелерге қол жеткізе білдік.
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Берілген тапсырманы орындау үшін жауапты бала өздігінен іздестіреді;








2. Тапсырма жауап іздестіру ретінде берілмейді.








Соны орындаудан








Осының қалай орындалғанын тексеруінен








Берілген тапсырманың шарты мен танысудан;








Тапсырмадан, яғни оқу ситуациясынан;


Тапсырманы орындаудан;


Орындалған тапсырманы тексеру кезеңінен; Баға қоюдан





Егер бала тиісті дайындық кезеңдерінен өтпей, оның бір немесе бірнеше тізбегін орындауға үйренбей тастап кетсе, тапсырманы орындай алу мүмкін емес.





    Берілген сөздің төркінін біліп осыны тап сондай, не ұқсас қатарлармен салыстыру қажет;


    Әуелгі сөздің мағнасын одан шыққан сөздің мағнасымен салыстыру керек;


   Әуелгі сөздің формасын жазылуын не дыбысын одан пайда болған сөзбен теңестіру қажет;


   Тапсырма ретінде берілген сөздегі морфемалардың қандай қызмет атқаратынын тексере білу керек.





1) Анализ (талдау)  және  синтез  (жинқтау);  2) салыстыру;  3) негізгі  ойды   анықтау;     4) қорыту және жүйелеу; 5) нақтылау; 6) негізгі түсінікті анықтау; 7) дәлелдеу және мәлімдеме беру; 8) өңдеу, үлгі жасау; 9) жүйелі тәсіл.








● Ойдың негізгі тақырыбын, яғни әңгіменің не туралы екендігін анықтау;


● тірек сөздерді табу және оларды түсіну;


● «дерексіз» сөздерден негізгіні бөліп алу;


● мәтіннен қысқаша мазмұн жасауға болатын мағыналы бөлімдерді белгілеу;


● осы бөлімдер бойынша қысқаша мазмұнын баяндап беру немесе жазу.








Мәтінді мұқият оқып шық.


Ойлан, мәтінде не туралы айтылады?


Бұл туралы не айтасың?


Мәтінді бірнеше мағыналы бөлімдерге бөл.


Әрбір бөлімде қандай сөздер ең қажетті болып саналады? Оларды тірек сөздермен береміз. Қандай сөздерді алып тастауға болады? Оларды «дерексіз сөздер» деп атайық.


Тірек сөздердің көмегі арқылы негізгі ойды тұжырымда. Жоспар құр немесе атын ойлап тап. Мұны белгілер, суреттер түрінде жасауға да болады. Негізгі ойды мұқият қайталап шық.


Көрсетілген тапсырманы өз бетіңше орындауға тырысып көр.








Ойлау іс-әрекетінің мұғалімнің қызметі арқылы қалыптасу деңгейі.


Оқушыларда ақыл-ой іс-әрекетін ұтымды меңгеру себептерінің туындауы.


Оқыту мақсатының диагностикалық жолға қойылуы.


Оқу үрдісін технологиялық тәсілдер негізінде жобалау.


Оқу материалын жобалау үрдісінде қалыптастырудың негізгі бөлімдерін және ақыл-ой іс-әрекетін қолдану тәсілдерінің ережелерін ескеру.


Оқушыларда ойлау іс-әрекетін қабылдаудың нақты бір түрінің деңгейлі қалыптасуы.


Ойлау іс-әрекетін шапшаң, тез меңгеру үшін дидактикалық әдіс-тәсілдерді (дидактикалық ойындар, әртүрлі деңгейде жасалған арнайы жаттығулар, сұрақтар, т.б.) қолдану.


Оқушылардың оқу мүмкіндіктерін есепке алу, олардың жеке қозғалыстары мен даму жолын қарастыру.


Бір пән барысындағы ойлау іс-әрекетін екінші бір пәнде, сабақтағы ойлау іс-әрекетін сабақтан тыс жерде қолдану шеберлігі.








Әлеуметтік-экономикалық ахуалға байланысты – отбасындағы тұрмыс жағдайының нашарлығы, ата-аналарының педагогикалық сауатының жетпейтіндігі, әлеуметтік құлдырау (нашақорлық, жезөкшелік, маскүнемдік т.б.). Жанұя өміріндегі қолайсыз жағдайлар баланың тәрбие-тәліміне де, үлгеріміне де ықпал етеді.








Психикалық сипаттағы көрсеткіштерге байланысты балаға тұқым қуалау арқылы берілетін қабілет нышандарындағы ерекшеліктер. Баланың мінез-құлық танымдық дамуындағы тектік сипаттардың болатындығы және бірыңғай жағдай туғызылғанның өзінде де нәтиже әр басқа көрсеткішке жететіндігі ғылыми дәлелденген ақиқат.








Педагогикалық себеп-салдарға байланысты педагогикалық тұрғыдағы дөрекілік – мектептегі тәрбие жұмысындағы қателіктер мен кемшіліктерге байланысты түрлі ауытқуға ұрындырады. Мұғалімнің кәсіби іс-әрекеті, білімдарлығы жоғары болса, мектеп өміріндегі шешуші факторға айналып, ол мектепті көркейтеді. Ал мұғалім тарапынан болған дөрекілік пен бейбастақтық шәкірттің жанын жаралайтындығын дидактогения ғылымы жан-жақты дәлелдеп, ондай жағдайда психотерапиялық емдеуді қажет етеді.








  Тапсырма шарттарын түсіне білу (шартын бағалау);








2. Болжам жасай білу (ниет)








     3.  Болжамды алдын-ала шешу мен тексеру.








 


Болжам жасай білу (ниет)





Тапсырма шарттарын түсіне білу (шартын бағалау)


 








Шығармашылық процесс





Болжамды алдын-ала шешу


мен тексеру











1-деңгей. Шығармашылықтың бірінші деңгейі – аудиториямен қарапайым байланыс орнату. Мұғалім кері байланысты қолданады, өз әсерін нәтиже бойынша коррекция жасап отырады. 


2-деңгей. Сабақтағы іс-әрекетті жоспарлаудан бастап оптимизациялау деңгейі.


3-деңгей. Эвристикалық. Педагогтың оқушылармен «тірі» қарым-қатынас орнатуындағы шығармашылық мүмкіндіктері.


4-деңгей. Ең жоғарғы деңгей – оқушы шығармашылығының толық өзіндік сипат алуы.
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